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Resumo: Teodoro de Almeida é um dos maiores pedagogos portugueses do século
XVIII. A sua atividade de professor e de divulgador tanto do pensamento moderno
guanto dos novos métodos de ensino e de aprendizagem estende-se por toda a
segunda metade do século. O oratoriano lan¢ca um olhar muito critico a universidade
portuguesa: ao que nela se ensina e a0 modo como se ensina, & sua perda de
protagonismo e a sua incapacidade de se ajustar aos novos tempos e de se pér ao
servico do desenvolvimento do pais. Para alterar este estado de coisas considera
necessario mobilizar esforcos para transferir as competéncias tradicionalmente
atribuidas as universidades para outros féruns e prestar uma muito maior atencao a
dimensao metodoldgica do processo de ensino e de aprendizagem. Teodoro de Almeida
propde um conjunto de recomendacgfes tiradas da sua propria experiéncia como
professor, recomendacdes que, se forem seguidas, devolverdo a todo o0 processo 0
carater ‘recreativo’ e interessante que nunca deveria ter perdido. O texto aborda as duas
dimensdes da reflexdo do oratoriano — o aspeto de critica ao saber instituido e as
principais recomendacdes que se dirigem a alterar este estado de coisas. Estas
recomendacdes vao desde a identificagdo de obstaculos e de estimulos que interferem
no processo de aprendizagem, até a determinagdo da ordem por que devem ser
ensinadas as diversas matérias.

Palavras-chave: filosofia da educacdo, século XVIIl, Teodoro de Almeida,
universidade.

1. Consideracg®es iniciais

A obra de Teodoro de Almeida é muito ampla e a sua influéncia na
cultura portuguesa de setecentos ja foi muitas vezes destacada. Algumas das
suas obras tiveram enorme difusdo tanto em Portugal e Espanha como no
horizonte mais vasto na cultura latino-americana. O oratoriano viu amplamente
reconhecido o seu prestigio e a sua influéncia; um indicio deste reconhecimento
pode ver-se no facto de ter sido eleito primeiro Orador da Academia das Ciéncias
de Lisboa.

Consensualmente reconhecido como um pedagogo e um divulgador,
mais do que como um pensador original ou um produtor de ciéncia, Teodoro de
Almeida alude com frequéncia a intencéo divulgadora e pedagdgica que orientou
o seu trabalho. Percorrendo as suas obras, encontramos um especifico modo de
pensar o lugar que deve ser atribuido ao saber, tanto na vida individual quanto
nos novos planos de desenvolvimento e modernizag¢édo do pais, e uma reflexdo
licida sobre o método a seguir para promover 0 acesso ao conhecimento por
parte do maior nimero, ai se incluindo os cuidados que o professor deve ter para
que a aprendizagem seja frutuosa e atrativa, ou as dificuldades que tem de
enfrentar e os vicios que deve combater.

A par desta reflexdo, ha um conjunto de teses, ndo explicitadas com a
mesma assertividade, mas nem por isso menos evidentes, acerca da dimensao
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institucional do conhecimento. Com efeito, as obras de Teodoro de Almeida
veiculam uma critica dura a incapacidade da universidade para cumprir o seu
papel de instituicAo promotora e transmissora do conhecimento. Esta critica
atinge também o modo como a politica de ensino dominante em Portugal e os
métodos de ensino adotados tendem a restringir o ambito dos destinatarios do
saber institucionalizado, apresentando-o como um saber de elites, que parece
considerar natural a ignorancia da maioria, em vez de aspirar a elimina-la.

A reflexdo de Teodoro de Almeida € abrangente: ndo se restringe a um
ambito do saber ou a um nivel de instrugcdo. O oratoriano escreve para publicos
muito diferenciados: tanto para a elite culta portuguesa, quando se dirige a
Academia das Ciéncias, como para as meninas do pensionato das Religiosas da
Visitacdo de Santa Maria de Lisboa, para cuja instru¢cdo escreveu um Método
para a Geografia; tanto em latim para estudantes universitarios que querem
aprender fisica (Physicarum Institutionum Libri X), como “para pessoas curiosas
gue nunca frequentaram as aulas” (cf. titulo da Recreacdo Filosofica). E a
instrucao que propde, ou sobre a qual reflete, ndo abarca exclusivamente o saber
teorico — filosofico ou cientifico — mas estende-se também ao saber pratico, ai
se incluindo a estética (sobre a qual tece algumas consideracdes a propoésito da
elaboracéo do Feliz Independente) e a moral (de que se ocupa ndo s6 no Feliz
Independente, mas também em dois opusculos que levam por titulo Vida alegre
do fildsofo cristdo e Morte alegre do filésofo cristdo, e ainda no ultimo volume da
Recreacdo Filosdfica).

Cada uma destas obras — sobretudo as de maior dimensao — mereceria
uma andlise detida que fizesse justica a reflexdo atenta que guiou e acompanhou
o0 empreendimento divulgador de Teodoro de Almeida durante mais de 50 anos.
Para o oratoriano, a reflexdo sobre o melhor modo de divulgar e partilhar o saber
revela-se quase tao importante como o saber que € divulgado, até porque ou
promove ou condiciona a aquisicdo deste. O conteudo dessa reflexdo é
habitualmente apresentado nas paginas iniciais de cada texto, nos prefacios ou
nas dedicatorias, ou — como acontece nas Cartas Fisico Matematicas — num
texto introdutério, uma “Carta preliminar, que serve de prefacio as outras Cartas”
(ALMEIDA, 1784, p. 1-12)*°. A razéo de ser deste procedimento é explicada no
Preféacio ao primeiro volume da Recreacéo Filosdfica:

E preciso nos prélogos dar aos Leitores um breve desenho
de toda a obra, para excitar o apetite a uns, e poupar a
outros o trabalho. Sem esta diligéncia, nem uns saberiam
0 que desprezavam, nem outros 0 que escolhiam. Eu,
porque ndo quero ser lido com fastio, direi com toda a
clareza o que hei de tratar, o estilo e método que hei de
seguir, e a utilidade que cada um pode tirar; para que 0s
Curiosos se possam instruir, e 0s que o nao forem, sem o
trabalho de ler esta obra, a possam poér de parte
(ALMEIDA, 1787, s/ p.).

%0 Optou-se por atualizar a ortografia tanto nos titulos das obras como nas citagdes. Nos casos em que ha
varias edigdes da obra, designadamente no caso dos 6 primeiros volumes da Recreacdo Filoséfica, adotou-
se a redacdo da Ultima edicdo publicada em vida do autor.
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Apesar da importancia que lhes concede, estas reflexdes iniciais sao
geralmente breves, quase programaticas: é ao longo de cada obra que o método
e o0 estilo adotados se véao explicitando, que vao ganhando forma e revelando as
suas virtualidades, o seu eventual atrativo e utilidade. Neste sentido, a novidade
da proposta de Teodoro de Almeida é mais ilustrada do que enunciada e este
facto é intencional: € ao destinatario das obras que cabe descobrir ou
experimentar a distancia que separa este novo modo de aprender daquele que
€ praticado por outros. O contraste € tao radical que Teodoro de Almeida quis
deixar constancia dele no préprio titulo da sua obra mais longa e mais famosa:
gquem se atrever a iniciar a sua leitura, fara uma experiéncia agradavel e
prazenteira, vivera momentos de auténtica recreacao.

Nas paginas que seguem, apontam-se 0s tracos mais destacados do
gue se poderia chamar a filosofia da educacgao de Teodoro de Almeida. Referem-
se tanto os que dizem respeito ao saber institucional, como os que apontam para
o modo de conduzir o processo de aprendizagem. Insistir-se-a sobretudo nos
aspetos que sao transversais e comuns a toda a obra, seguindo a recomendacéo
do oratoriano no inicio do tomo | das Cartas Fisico Matematicas: “julguei que
devia fazer primeiro, um debuxo de lapis em grosso das partes mais principais e
importantes: e depois ir metendo as cores ou retocando as miudezas para
aperfeicoar a imagem” (ALMEIDA, 1784, p. 2-3).

2. Necessidade de reformar o saber institucional

Teodoro de Almeida integrou o quadro institucional da educacéo
nacional de Setecentos em quase todos 0s seus niveis. Fez os seus estudos de
filosofia e teologia numa das mais prestigiadas escolas da época, a Casa do
Espirito Santo, com o Padre Joao Batista; em 1748 comecou a desempenhar a
funcao de professor substituto da cadeira de Filosofia. Desde esse ano e até ser
desterrado para o Porto em 1760, foi docente do Colégio do Espirito Santo,
sendo nomeado Mestre de Filosofia em 1751. Logo desde 1748, acumulou a
funcdo de professor com a de preceptor de José Maria de Tavora, filho do
Marqués de Tavora, familia a que ficou ligado por uma estreita amizade. Interveio
no Curso de Filosofia Experimental iniciado por Jodo Batista no Colégio das
Necessidades, ao qual assistiam ou no qual participaram — como ele proprio
reconhece no inicio da Recreacdo — destacadas figuras da nobreza, entre elas
o préprio rei (cf. ALMEIDA, 1787, “Dedicatodria”, s/ p.). A esta atividade como
professor e divulgador ha que acrescentar as diligéncias que desenvolveu desde
muito cedo para, juntamente com outros, criar em Portugal uma Academia das
Ciéncias (cf. ALMEIDA, 2013, p. 38). A amizade com a familia Tavora e a politica
antirreligiosa do Marqués de Pombal sdo algumas das raz6es que o obrigaram,
primeiro, a interromper as fungdes de professor e a aceitar o desterro no Porto
(desde 1760) e, depois, a sair do pais no final de 1768, s6 regressando dez anos
mais tarde. Em 1779 figura entre os membros fundadores da Academia das
Ciéncias. A partir de 1792, ap0s a reconstituicdo do edificio da Casa do Espirito
Santo, destruido pelo terramoto, retoma a funcdo de professor de Filosofia®?.

51 A fonte principal para conhecer a vida de Teodoro de Almeida é o manuscrito atribuido ao oratoriano
Joaquim Dé&maso intitulado “Vida do Padre Teodoro de Almeida da congregacdo do Oratorio de Lisboa,
fundador do convento das religiosas da Visitagdo e o que mais trabalhou para de novo ser povoada a Casa



86

Apesar de ter integrado e participado no sistema de ensino portugués,
ou talvez por isso mesmo, Teodoro de Almeida é muito critico de alguns aspetos
deste sistema e todo o seu esforc¢o se dirige a altera-lo. O alvo principal das suas
criticas é a universidade. A opinido negativa sobre o desempenho da
universidade ficou especialmente patente em dois textos: a Recreacéo Filosofica
e a “Oracéao na abertura da Academia das Ciéncias em 4 de julho de 1780”. Nos
varios volumes da Recreacéo, sobretudo nos oito primeiros, acusa uma e outra
vez a universidade de obstaculizar, mais do que contribuir, para a instrucéo dos
estudantes e o cultivo do saber. Os métodos adotados e os planos de estudos
atrofiam o entendimento dos estudantes, matam-lhes a curiosidade, enchem-nos
de vicios intelectuais, impedem-nos de aprender e de descobrir coisas novas.
Mais do que contribuir para satisfazer a natural curiosidade, as aulas da
universidade sobrecarregam 0s espiritos jovens com doutrinas ininteligiveis,
adotadas pelo prestigio que supostamente adquiriram, sem qualquer confronto
com a razao e a experiéncia. Este, alias, € um problema que nédo afeta apenas
os estudantes: os melhores dos seus professores séo incapazes de dar razao
do que ensinam ou de explicar com palavras suas e inteligiveis o que leram e
deram por verdadeiro®2.

Do modo como a universidade desempenha o seu papel — surge como
transmissora mecanica de um saber ultrapassado e livresco e ndo como um
espaco de promocéao de saberes novos — e da inadequacdo dos seus métodos,
deriva — segundo Teodoro de Almeida — o triste panorama intelectual portugués.
Por isso sdo tao altas as suas expectativas relativamente a Academia das
Ciéncias: ha que esperar tudo da Academia porque ndo se pode esperar quase
nada da universidade. O contraste entre o que a universidade nao fez e o que a
Academia pode fazer é expresso na unica alusao feita a universidade na “Oracéao
de abertura”:

Agora verao [os estrangeiros] que também os portugueses
fazem timbre como os demais em adiantar as ciéncias e as
artes; de aperfeicoar ou purificar a sua lingua, de promover
a agricultura e o comércio, que séo as solidas riquezas do
Estado. Agora verdo que ndo somente temos Colégios e
Universidades nas quais por uma certa carreira precisa de
estudos se seguem as letras; mas que ha — deixai-me dizer
assim — um corpo de voluntarios que sem mais estipéndio
gue a gléria, sem mais obrigacdo que o gosto, sem mais
estimulo que o amor das ciéncias, o zelo da patria e o brio
(...) querem dedicar os seus talentos, os estudos, 0s anos,
as fadigas, os cuidados, até os cabedais a publica utilidade
(ALMEIDA, 2013, p. 38-39).

A universidade perdeu protagonismo ndo sO porgue 0 seu ensinamento
é livresco, aborrecido, ultrapassado, mas também porque se desentendeu da

do Espirito Santo da Pedreira, depois de reedificada sobre as ruinas da que pelo terramoto de 1755 e
incéndio que se lhe seguiu ficou destruida”, ANTT, Ms. 2316.

52 Ao longo dos primeiros oito volumes da Recreacéo e a propdsito de quase todos os temas, sobretudo os
de filosofia natural, Silvio ilustra esta atitude e esta incapacidade de dar razdo do seu saber e de o transmitir
de maneira convincente aos seus interlocutores, neste caso a Eugénio. Cf., a titulo de exemplo,
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utilidade publica. Nessa medida, um saber que queira estar ao servico do
progresso do pais devera fomentar-se fora da universidade e ser confiado a
novas instituicbes. Desta forma, por ndo ter sido sensivel a nova relacdo
existente entre o saber, a utilidade e o progresso, a universidade condenou-se a
si mesma a irrelevancia, perdeu uma das mais importantes justificacfes sociais
da sua existéncia, acabando por apresentar-se como uma instituicdo
ultrapassada.

A critica a universidade ndo é, no entanto, uma critica a dimenséao
institucional e corporativa do saber. A busca da verdade e da utilidade s&o
tarefas que soO se realizam adequadamente em equipa, como resultado de um
esforgo conjunto e planeado de forma articulada, e os seus melhores resultados
nao podem esperar-se do simples somatério de empenhos mais ou menos
solitarios e desarticulados (cf. ALMEIDA, 2013, p. 39).

Teodoro de Almeida descreve o modo como concebe esse trabalho
corporativo ao referir-se as multiplas tarefas da Academia de Ciéncias:

Tal h& de ser esta Academia: uns preparam as noticias,
outros desenterram monumentos, outros examinam 0S
livros, confrontam edi¢gdes, consultam os originais; aqui uns
descobrem manuscritos, que outros ilustram com notas; ali
outros os traduzem com gosto, outros os publicam com
elegancia. La estardo aqueles observando os minerais, as
aguas, as plantas, numa palavra, a natureza, quando da
outra parte estao outros tentando as experiéncias, fazendo
observacdes, imaginando projetos: aqui se formam novos
instrumentos, e maquinas, ali se reformam e aperfeicoam
as ja conhecidas; acola se verao outros trabalhando com
incansavel aplicacdo nas matematicas e no calculo, outros
fazendo faceis as doutrinas mais espinhosas e dificeis,
semeando na mocidade o gosto, a critica, o desejo de
estudar e saber (ALMEIDA, 2013, p. 44).

No tom com que se refere ao entusiasmo e as motivacbes dos
académicos transparece outro traco importante do projeto pedagdgico de
Teodoro de Almeida. O oratoriano considera desejavel um tipo de ensino
fundado no interesse e na curiosidade dos estudantes e que tem nestas atitudes
0 seu principal motor. Dai que as suas obras mais conhecidas ndo tenham o
formato de tratados ou de manuais, mas adotem antes o estilo mais coloquial e
mais intimo de conversas ou de cartas, nas quais um unico aluno €, em cada
momento, objeto de todos os desvelos do mestre. O oratoriano ndo pretende, no
entanto, que o sistema de ensino adote a forma de uma relacdo tutorial e
individual; considera simplesmente que a apresentacao dialogada do raciocinio
€ menos enfadonha para o leitor, ja que o interpela e este pode de algum modo
rever-se nas perguntas, dificuldades e resisténcias do Eugénio da Recreacao ou
das Cartas Fisico Matematicas.

Por outro lado, o sistema de ensino deve estender-se ao maior numero
e nao continuar a considerar-se como um privilégio exclusivo de uma pequena
minoria. Tanto da perspectiva da sua finalidade quanto da das suas motivacoes,
o saber tem alcance universal. A verdade é para todos e todos podem e devem
contribuir para a alcancgar e beneficiar do seu conhecimento. Nalgumas ocasides,



88

a universalidade do saber adquire conotagfes éticas: alcancar o saber é um
direito, pelo que h&a a obrigacdo moral, o dever, de comunicar o que se sabe (cf.
ALMEIDA, 2001, p. 35). Ou, noutros termos, o interesse em saber & um anseio
inscrito na natureza humana, pelo que ndo deve ser coartado por circunstancias
de fortuna. Apropriar-se do saber, como se ele fosse propriedade privada, € sinal
de estreiteza de horizontes e de mediocridade®3.

Entre os que aspiram a verdade e devem ser instruidos nela estéo
naturalmente as mulheres. Teodoro da-lhes algum destague em pelo menos dois
momentos. No primeiro, a alusdo € discreta: esta subentendida no propésito do
Método para a Geografia, jA que a obra foi escrita para o ensino de jovens
raparigas; no texto, o oratoriano néo identifica nenhuma diferenca na instrucao
dos dois sexos. Ja no segundo momento, as alusdes sdo muito mais frequentes
e explicitas: ocorrem nos dois ultimos volumes da Recreacdo Filosofica,
apresentando o oratoriano uma mulher, uma baronesa, como uma sua discipula
especialmente preparada para debater temas de teologia natural e de ética; esta
mulher surge como uma espécie de alter ego de Teoddsio, que o dispensa de
argumentar, porque ela o faz tdo bem como ele.

Tudo leva a crer que a escolha ndo obedece apenas a razbes de ordem
literéria: a figura de uma mulher interessada em questdes filosdficas, e habilitada
a discuti-las com mais lucidez e melhores razées do que alguma vez revelou
Eugénio nos oito volumes anteriores, permite a Teodoro de Almeida criticar o
modo como a sociedade — mesmo uma sociedade estrangeira e desenvolvida
como a sociedade francesa — vé a fungao social da mulher e a sua relagdo com
o saber, e permite-lhe insistir no contraste entre esta perspectiva e a sua propria.
Ao contrario do que afirmam os homens presentes, a cabeca das mulheres nao
serve apenas para colocar adornos, e o seu tempo ndo tem que gastar-se em
pensar como agradar (cf. ALMEIDA, 1793, p. 139); o interesse pelo estudo é com
frequéncia muito mais consistente nelas e leva-as a ser tdo boas ou melhores do
que a maioria dos homens a argumentar.

3. Fazer do saber uma ‘recreagao’

A critica ao sistema de ensino e a identificacdo do que nele deve ser
corrigido € inseparavel da reflexdo sobre o proprio processo de aprendizagem,
sobre 0 método mais adequado para o facilitar, sobre as motivacfes do saber,
sobre os obstaculos a ultrapassar, etc. Se o diagndstico anterior sobre o sistema
de ensino assentava numa critica historica e numa denuncia de privilégios, ja ao
abordar estas novas questdes os contributos de Teodoro de Almeida adquirem
contornos mais explicitamente filoséficos. O oratoriano alude frequentemente
aos topicos mais comuns da reflexdo pedagodgica do seu tempo — a critica a
autoridade, a importancia da experiéncia, a razdo como unico critério de verdade,
etc.% (cf. ALMEIDA, 1785, p. 260) — mas aborda também questGes suscitadas

53 Cf. ALMEIDA, Recreacao Filosdfica, Tomo I, 5* impressdo, 1785: “Eu vejo que ao povo sio ocultas as
maravilhas da natureza; vejo que dentro das aulas com feia avareza se fecha essa pouca luz que podia
manifestar-lhas; vejo que muitos engenhos elevados, nobres, e agudos vivem numa escraviddo vilissima,
seguindo, e venerando os erros que trouxeram do bergo, e que adoram com respeito as sombras, porque
ainda ndo tém visto a luz. Nao foi para com eles menos liberal a natureza, foi sim mais escassa a fortuna”.
% As referéncias sdo continuas. A titulo de exemplo, cf. ALMEIDA, 1785, Prefacio, s/ p: “A verdade
sempre anda acompanhada da razdo, e muitas, e muitas vezes se vé perseguida da autoridade; assim quem
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pela sua propria atividade como pedagogo. Referir-se-do, de forma
necessariamente breve, apenas as que sdo mais estruturais ou mais originais.

O primeiro aspecto que vale a pena destacar é que o método proposto
ndo resulta de uma reflexéo tedrica elaborada a priori e desenvolvida a margem
do proprio processo de aprendizagem. O oratoriano insiste em que o método que
propde se funda na sua propria experiéncia pedagdgica. No inicio das Cartas
Fisico Matematicas, dirigindo-se a Eugénio, afirma: “Nao quero por este que
agora faco condenar a ninguém: quero dar razao de seguir este caminho, que a
experiéncia me mostrou que era util” (ALMEIDA 1784, p. 11). A mesma ideia
aparece também no Método para a Geografia. Na epistola dedicatéria explica
que se limita a partilhar o método com o qual ele préprio ensinou Geografia em
Franga “com muito bom sucesso” (ALMEIDA, 1787, p. I). Isto ndo significa, no
entanto, que o oratoriano nao tenha comparado o método que adotou com o que
foi adotado por outros autores, ou que desconheca outras praticas. Na mesma
obra alude de forma elogiosa ao método usado pelos ingleses e justifica as
alteracdes por ele introduzidas (ALMEIDA, 1787, p. XI).

Por outro lado, o facto de partilhar o método adotado também nao
significa que o considere perfeito. Referindo-se as tabelas por ele elaboradas
para o ensino da Geografia, na epistola dedicatoria antes referida, escreve:
“Peco-vos que tenhais a bondade de as emendar a medida que fordes
conhecendo os seus defeitos, com o exercicio de ensinar; porque é impossivel
que em matéria tdo vasta ndo escapem muitos” (ALMEIDA, 1787, p. lll). A
perfectibilidade do método é um aspeto da perfectibilidade de todos os
empreendimentos humanos. O erro apresenta-se como uma espécie de marca
indelével de tudo o que € humano. A identificacdo do erro ndo deve constituir
motivo de escandalo, e devemos conformar-nos com o facto de que a
imperfeicdo acompanha inevitavelmente qualquer projeto educativo e 0s seus
resultados: sonhar com um método infalivel, ndo perfectivel, ou com um saber
completo, é esquecer que somos homens e, portanto, faliveis.

A ordem na transmissdo do saber é tdo importante como na sua
producdo. Assim como a busca de novos saberes deve resultar de um
empreendimento planeado e articulado, também o modo de transmitir o saber ja
alcancado deve respeitar uma ordem. Dai a grande importancia de planear o
ensino e a aprendizagem. O método adotado visa ordenar todo o processo de
aprendizagem, tanto o que se refere a multiplicidade de matérias que ha que
abordar quanto ao modo como se deve avancar em cada uma delas. Teodoro
de Almeida dedicou alguma atencdo a esta questdo no inicio da Recreacéo
Filosofica, ao apresentar e justificar a disposicdo das matérias ao longo dos seis
primeiros volumes. O plano apresentado € uma exemplificacdo da ordem a
seguir. A aprendizagem deve comecar pela filosofia natural, ja que € no mundo
natural e em relacédo a ele que surgem as primeiras perguntas e 0s primeiros
motivos de curiosidade. No interior da filosofia natural a ordem é também bem
precisa: deve-se comecar pelo que é estrutural e pelo que € comum e avancar
depois para os varios ambitos regionais, e considerando sucessivamente o
homem, os restantes seres vivos e por fim os planetas (cf. ALMEIDA, 1787,

for amante da verdade, deve atender mais a razdo: havendo de abragar o erro, seja antes disfarcado com a
capa da razdo, do que com a da autoridade; a primeira é prdpria da verdade, a segunda é comum também
para o erro; e ha mais desculpa, se abragamos o erro coberto com capa alheia, do que com a que pode ser
sua”; cf. também ALMEIDA, 1785, p. 260; ALMEIDA, 1785, p.. 145-164; ALMEIDA, 1792, p. 170.
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prefacio, s/ p.). S6 uma vez estudada a filosofia natural, estara o estudante em
condicbes de avancar para o estudo de algumas questdes ldgicas e
epistemologicas e de tirar partido delas. Dai passara ao estudo da metafisica,
menos interessante para os estudantes, e avancara finalmente para as grandes
guestdes da teologia natural e da moral, sobre as quais todos se sentem aptos
a opinar. A importancia relativa das varias matérias é facil de captar. A filosofia
natural Teodoro de Almeida dedicou seis volumes da Recreacdo, que
complementarad com mais 3 de Cartas Fisico-Matematicas®. A cada uma das
restantes matérias — légica, metafisica, teologia natural e ética — dedicou um
volume. Destes quatro volumes, o0 mais curto € o consagrado a metafisica e o
mais extenso o que trata da légica; neste ultimo o sentido e a utilidade do método
sdao amplamente destacados (cf., por exemplo, ALMEIDA, 1785, p. 14).

Respeitar uma ordem das aprendizagens que n&o coincide com a ordem
das matérias ndo é uma questdo menor. A primeira deve subordinar-se a
capacidade e ao interesse dos alunos. Nao ter isto em conta € uma das razdes
da esterilidade e da falta de interesse pelo saber, designadamente pelo saber
universitario: o estudante ndo encontra qualquer motivacao para dedicar-se ao
estudo inicial da logica e da metafisica porque desconhece por completo a sua
utilidade. Esta cautela é a que explica a passagem da Recreacdo as Cartas
Fisico Mateméaticas: embora o estudo da matematica e da geometria seja
indispensavel para o conhecimento da filosofia natural moderna, essa
aprendizagem so se fard nas Cartas, quando o estudante sentir a falta delas, e
n&ao no inicio, como se constituisse um recurso propedéutico indispensavel para
0 que vira depois.

Ha mudltiplos critérios de ordem: os ditados pela curiosidade, pela
proximidade a experiéncia, pela percepcéo da utilidade, pela légica. O primeiro
que ha que respeitar é espacial e ajuda a ordenar a informacéo recebida e a
evitar a confusdo. Por isso a Geografia deve fazer parte da “primeira instrugéo
da mocidade” (cf. ALMEIDA, 1787: p. V-VII). E fundamental que o estudante
saiba situar espacio-temporalmente a informacédo que recebe; sem este cuidado
“a sua cabeca fica em total confuséo” (ALMEIDA, 1787, p. VII).

Embora o ensino e a aprendizagem devam ser quotidianos e
generalizados, e embora seja mais ou menos Obvio para quase todos que a
aprendizagem deve obedecer a um plano bem ordenado, mesmo assim a
identificacdo do método mais ajustado para levar a cabo estas tarefas esta longe
de ser uma tarefa simples. Um dos aspetos a que importa prestar mais atencao
€ ao caracter gradual da aprendizagem. O éxito ou o fracasso de todo o processo
depende da atencédo que se preste a este aspeto essencial do método. Teodoro
de Almeida chama a atencéo para ele no Método para a Geografia, indicando
que o caminho a seguir no ensino de qualquer matéria pode ser variado, “com
tanto que se caminhe por degraus” (ALMEIDA, 1787, p. XVII). No inicio do
prologo, escreve:

Nada ha tdo ordinario como ensinar a mocidade os
elementos das ciéncias e nada é tao dificil como achar o
método mais conveniente para o fazer como convém.
Quanto a mim, todo o segredo estd em saber ndo s6 o que

% A titulo completo da obra é Cartas Fisico-Matematicas de Teodésio a Eugénio, para servir de
complemento a Recreacao Filosofica.
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se deve dizer, mas também o que se deve calar; porquanto
guerer ensinar tudo € querer confundir; e a prudéncia
manda medir o peso e as forcas dos que o devem levar, e
regular pela capacidade das meninas a simplicidade das
ideias que se devem imprimir nas suas cabecas
(ALMEIDA, 1787, p. V).

Poderia parecer que esta recomendac¢do tem como Unica justificacéo a
juventude das estudantes a que se destina a obra. Comeca-se por ensinar
Geografia, “porque enquanto os 6rgaos da razdo sdo muito fracos e quase em
embrido, ndo temos sendo os sentidos que possam obrar em nés” (ALMEIDA,
1787, p. V-VII). Mas a conveniéncia de promover uma aprendizagem gradual
nao tem apenas que ver com a idade de quem aprende; é fundamental
reconhecer que o excesso de informacdo simultanea, mais do que ajudar a
memoria a reté-la, leva-a a confundir-se (cf. ALMEIDA, 1787, p. IX). Dai que
convenha isolar e selecionar a instru¢cao que se quer dar, para conseguir que a
atencdo se foque: s6 assim ela ficara solidamente impressa na memoéria (cf.
ALMEIDA, 1787, p. XIII).

Este excesso afeta o processo de aprendizagem seja qual for a idade
dos instruendos. A Eugénio, que se queixa de ter sido longamente ensinado e
de ndo conseguir compreender tudo o que encontra em obras especializadas de
fisica, Teoddsio responde no inicio das Cartas Fisico Matematicas:

O meu siléncio sobre algumas matérias quando em
companhia de Silvio conversamos, foi preciso, e foi
prudente” (...) “Assentai que nem sempre a ordem natural
das matérias é a ordem natural do ensino. Questdes ha,
gue pertencem as matérias, que se tratam na fisica logo ao
principio, as quais ndo sdo para a capacidade de
principiantes; como agora por experiéncia vereis. Além de
gue o vosso entendimento] era um pano limpo, em que eu
gueria debuxar a Imagem da natureza (...) e julguei que
devia fazer primeiro, um debuxo de lapis em grosso das
partes mais principais, e importantes: e depois ir metendo
as cores ou retocando as miudezas para aperfeicoar a
imagem (ALMEIDA, 1784, p. 2-3).

O critério que define o plano a seguir tem em conta a facilidade na
apreensdo das matérias, e ndo a ordem de dependéncia légica das matérias em
si mesmas. Em muitos casos, a aprendizagem comeca pelo que é mais
imediatamente perceptivel pelos sentidos e avanca a partir dai, sendo certo que
esse plano de apreensdo ndo é o mais radical e, portanto, ndo é explicativo.
Trata-se de uma regra metodolégica que visa, por um lado, facilitar a
aprendizagem, ja que os principiantes podem acompanhar a explicagdo sem se
enfastiar ou cansar e, por outro, que lhes proporciona uma experiéncia grata do
processo de aprendizagem. Essas precaucdes deixam de ser necessarias
quando o estudante ja foi conquistado pela verdade; nesses casos, a ordem
pode ser a das matérias:

Eu sigo, que no método de ensinar, se ha de atender muito
principalmente a maior facilidade, que ha na inteligéncia
das matérias, e a dependéncia delas; podendo-se reservar



92

para a segunda demé&o, ou retoque da Pintura muitas
coisas, que se as tratassem da primeira vez, poderiam
enfastiar, ou cansar os principiantes. Porém quando se
escreve para os instruidos, se pode observar com todo o
rigor, a ordem das matérias. Além de que, na particular
instrucdo, que eu vos dei a vos, e por vOs a outros, se devia
ter diante dos olhos o dar uma téo gostosa ideia do estudo
da Fisica, que com gosto todos se aplicassem a ela; e por
ISso convinha afastar tudo o que pudesse ser mais
espinhoso e dificil. Agora, porém, com gosto vos dou
instrucdo que me pedis, porque ja sera facil; e poderéa servir
de Suplemento a primeira instrucdo, que vos tinha dado
(ALMEIDA, 1784, p. 4).

A importancia de conduzir o estudante por um caminho que seja para
ele facil de percorrer e prazenteiro estd em estreita ligacdo conta a dupla
finalidade do método: este ordena-se, por um lado, a instrucdo nas verdades
mais Uteis e, por outro lado, a poupar ao aluno todo o trabalho desnecesséario e
a aumentar a clareza da sua percepcdo e inteligéncia das matérias (cf.
ALMEIDA, 1784, p. 12).

Este caracter gradual, que poupa aos alunos muitas dificuldades
desnecessarias e 0s conduz como que por um plano inclinado, ndo os dispensa,
no entanto, de todo o esforgo:

E um grande engano no que toca a facilidade de ensinar
as coisas aos meninos, crer que poupar-lhes todo o
trabalho seja fazer-lhes um grande servigo, e concorrer
para a sua instrucdo, porque pelo contrario terem alguma
dificuldade pequena € obriga-los a maior atencdo, sem a
gual nunca saberdo coisa alguma. Tudo aquilo que sem
reflexdo se oferece a nossa alma pelos sentidos, com
facilidade lhe foge; e s6 aquilo que com alguma dificuldade
se decorou é que se conserva: 0 que cansa é o que se
estima; e pouco caso se faz do que se adquire sem
dificuldade (ALMEIDA, 1787, p. XV).

Nesta correta articulagcdo de facilidade e de esforco tém um papel
importante as motivagdes dos estudantes. Teodoro de Almeida refere-se
habitualmente as seguintes: o interesse, a curiosidade, o prazer e a vaidade. Um
plano de estudos bem definido, comecara por dirigir a atencdo dos estudantes
para as matérias que mais suscitam a sua curiosidade ou interesse:
habitualmente tratar-se-4 de fenémenos fisicos mais ou menos surpreendentes
ou espetaculares, que gostariam de ver explicados, ou entdo de aspetos do
conhecimento da natureza de que pode resultar uma utilidade imediata. O prazer
e a utilidade que se encontram nas explicagfes destes fendmenos bastarédo para
manter a atencdo dos estudantes, que se sentem assim interpelados pela
matéria de estudo. Destas questdes mais proximas da experiéncia sensivel e
mais espetaculares, passardo depois para questbes mais conceptuais, ja
movidos pela necessidade de aprofundar no que aprenderam. E a esse
movimento que responde o plano das Cartas Fisico Matematicas.
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Mas um bom professor saberd também aproveitar outras motivacdes,
eventualmente menos nobres, e encontrar nelas estimulo para reforcar o
processo de aprendizagem. O professor deverd conhecer o que em cada idade
move o estudante a agir e tirar partido dessa inclinacdo da natureza. Ao ensinar
geografia, por exemplo, devera ter em conta, que a aquisicdo de informacao
sensivel — saber os nomes das cidades, etc. — “lisonjeia o amor proprio dos
meninos, que é o primeiro mobil das suas acdes naquela idade” (ALMEIDA,
1787, p. V-VII).

Em todo o caso, mais do que insistir na dificuldade, importa reforcar as
aprendizagens positivas dos estudantes, seja qual for a sua idade. Se isso nao
se faz, o estudante aborda as novas matérias com apreensdo e medo, atitudes
que dificultam enormemente a aprendizagem. Pelo contrario, se o processo de
aprendizagem for conduzido de forma adequada e gradual, o estudante estara
disponivel para afrontar novas e maiores dificuldades, e até para diferir
temporariamente a sua prépria experiéncia de satisfagéo, fiado na expetativa de
repetir experiéncias positivas do passado.

Um texto do primeiro volume das Cartas Fisico Matematicas ilustra bem
esta convicc¢ao:

Vejo-vos com muito medo ao que sé vos causara gosto e
consolacdo. Nao tenhais medo, meu amigo, que € tdo vao
na Geometria este medo, como o foi na Fisica, em que a
experiéncia vos mostrou, que foi matéria de Recreacédo o
gue vos temieis que somente fosse de aplicacao custosa e
dificil. Crede-me, haveis de gostar tanto dela, como da
Fisica, ainda que ao principio ndo sentireis 0 mesmo sabor;
pois somente o conhecereis depois que entrardes um
pouco mais dentro desta admiravel Ciéncia, chave de
muitas outras. Os primeiros passos S0 0S mais escuros;
mas cada verdade geométrica € uma luz, ou uma tocha que
se acende; e esta vao acendendo sucessivamente outras,
de forma que ao principio s6 temos a luz simples da Raz&o
gue nos guia, e faz conhecer os primeiros principios, a que
chamam Axiomas, ou primeiras verdades; mas depois,
como estas vao declarando outras, vai o Entendimento
alumiado por muitas tochas, que cada vez se multiplicam
mais, de forma que quanto mais adiante vai, mais claro € o
caminho, e marcha com mais desembaraco. Eu digo isto
da instrucdo que vos prometo, porgue a experiéncia mo
tem feito esperar (ALMEIDA, 1784, p. 5-6).

Na maioria dos seus textos, designadamente nos dialogos com Eugénio
na Recreacéo Filosoéfica, Teoddsio insiste uma e outra vez na importancia de ter
a razdo como unico arbitro das aprendizagens. O que em cada caso deve levar
Eugénio a inclinar-se para uma ou outras das explicagcbes que |he séo
apresentadas € a inteligibilidade delas, em concreto a capacidade que tém para
satisfazer a sua curiosidade. Nada esta em condi¢des de disputar com a razao
0 seu papel de arbitro de teorias contrapostas: nem a antiguidade das teorias
apresentadas, nem 0sS nomes ou O prestigio dos seus partidarios, nem a
autoridade de quem ensina. Um raciocinio idéntico resolve o aparente conflito
entre a experiéncia e as explicagbes veneraveis do passado: nessas
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circunstancias, € absurdo querer negar o valor de verdade da experiéncia,
refugiando-se em argumentos de autoridade.

Esta atitude leva ao desassombro e & autonomia intelectual, torna os
alunos exigentes — confrontando em ultima instancia os seus professores com a
sua propria ignorancia — e impede que estes sejam manipulados, deixando-se
levar por argumentos cujo peso € meramente retdrico. Quem busca a verdade
ndo deve ter medo de estar s6, ndo deve temer a critica, porque esta € um fator
de promocédo do saber, nem deve deixar-se impressionar pelos falsos temores
dos ignorantes. Desgracadamente, esta Ultima atitude € mais comum do que
parece. Sucumbiram a ela a maioria dos que, sem a conhecer, criticaram a
filosofia e a ciéncia modernas, sobretudo a filosofia natural, esse novo e vasto
ambito do saber a que Teodoro de Almeida da frequentemente o nome de “sa
filosofia” (cf. ALMEIDA, 1785: Discurso preliminar, pp. XLIV, LVI, LVIII;
ALMEIDA, 1796, p. 387), que Teodoro de Almeida admita que ha recursos
pedagdgicos que se destinam a conquistar o estudante e mesmo a seduzi-lo.
Neste sentido, a relacdo pedagodgica é uma relacdo assimétrica e ndo uma
relacdo entre iguais. O professor sabe como fomentar a atengdo do estudante,
como dirigir a sua curiosidade, como reforca-la, etc. (cf. ALMEIDA; 2001: p. 35).
Por outro lado, nem sempre o homem isolado € o juiz mais abalizado das
doutrinas em confronto. Nalguns casos — por exemplo, ao procurar identificar os
critérios de correcao da obra de arte — a tensao entre o juizo individual e o juizo
corporativo acaba por resolver-se a favor do juizo corporativo, que tende a
prevalecer sobre o juizo individual (cf. ALMEIDA, 2001, p. 49).

Um dos aspetos mais interessantes da reflexdo de Teodoro de Almeida
sobre o saber e sobre a sua transmisséo diz respeito a linguagem. O oratoriano
destaca aspetos frequentemente tratados por outros autores. Em seu entender,
a instrucdo dominante tende mais a ocultar a propria ignorancia aos olhos dos
estudantes do que a vencé-la. A linguagem escolar apresenta-se assim como
um obstaculo epistemoldgico de primeira grandeza, um obstaculo muito superior
ao da ignorancia, porque produz o mesmo efeito — ndo saber — mas mascara a
consciéncia de que nao se sabe. Para este efeito de ilusdo contribuem diversos
fatores: 0 uso da lingua latina, a apropriacdo mais ou menos mecanica de
conceitos e de regras, as quais ndo se prestou qualquer atencdo, mas se
aceitaram como uma espécie de linguagem corporativa indiscutida, o peso da
autoridade na justificacdo do que se aprende, etc. Estes fatores potenciam-se
reciprocamente: todos juntos contribuem para criar a ilusdo de conhecimento e
de compreenséo daquilo de que se fala. O tema aparece frequentemente ao
longo da Recreacdao Filosdfica, ilustrado por Silvio, que em mudltiplas ocasides e
a propadsito dos mais variados temas € confrangedoramente incapaz de explicar
a Eugénio o que aprendeu na universidade e de rebater as doutrinas novas que
lhe apresenta Teodosio: responde com palavras cujo sentido nunca se deteve a
considerar. Esta incapacidade de transmitir de forma inteligivel o saber, este
refagio em formulas que carecem de sentido para aquele que as usa, pde em
evidéncia a auséncia de auténtico conhecimento. Por esta razdo a Recreacéo é
escrita “para pessoas curiosas que nunca frequentaram as aulas”. Convém que
seja assim, por duas razdes: porque quem nunca frequentou as aulas conserva
ainda a curiosidade que um falso saber adormece ou mata e porque, nao tendo
frequentado as aulas, ndo possuindo a ilusdo de saber, estd em condi¢des de
aprender sem vicios.
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Mas as cautelas com a linguagem e o risco de a p6r no lugar do saber
nao se limitam ao saber mais abstrato e superior, ndo tém apenas que ver com
0 uso de termos mais ou menos obscuros. E um risco que ha que acautelar
desde a mais tenra idade. Por isso, no Método para a Geografia, o oratoriano
alerta para a vantagem de ensinar os paises a partir das suas imagens graficas,
ndo fazendo acompanhar essas imagens do nome do pais em questdo e
assinalando apenas com um numero ou outro sinal grafico as cidades, rios, etc.,
que o caracterizam. De outro modo — argumenta — a atencéo fixa-se no nome e
distrai-se do objeto a conhecer, que desta forma n&o € retido ou fixado, como
conviria. S6 omitindo a palavra, os estudantes serdo levados a reter a figura de
cada pais e a nao se refugiarem no nome, desatendendo a figura:

Esta é uma reflexdo que eu tenho feito e que a experiéncia
me tem ensinado ser muito essencial: porque se 0 menino
vé num bocado de mapa escrito em letra grande Franca e
em outro Italia etc. pouco cuidado tem em estudar a
configuracdo de cada um desses estados. Pelo contrario,
se ele ndo achar aqui os seus nomes, € necessario que
faca reflexdo sobre a sua figura para os conhecer e
distinguir (p. XI).

4. Consideracdes finais

Abordamos alguns dos aspetos do sistema de ensino que Teodoro de
Almeida considerou que deveriam ser alterados — o paradigma do ensino
universitario dominante, o olhar elitista, a desatencéo ao estudante e aos seus
interesses e motivacdes — e algumas das propostas que apresenta para alterar
este estado de coisas — seguir uma nova ordem dos saberes, respeitar o caracter
gradual da aprendizagem, aprender a tirar partido da curiosidade dos estudantes
e das suas inquietacfes, adotar estratégias pedagdgicas que mantenham ou
reforcem a atencdo dos estudantes, desperta-los para a utilidade do que
aprendem, etc. Entre denuncias e recomendacdes, ressalta uma dimensdo mais
profunda da andlise do oratoriano: a identificacdo de auténticos obstaculos
epistemoldgicos estruturais, dos quais somos prisioneiros e de que é
especialmente dificil libertar-se. Teodoro de Almeida identifica dois obstaculos
de maior relevo e a que ha que prestar especial atencdo: o plano de estudos
adotado e a linguagem. Assim, se queremos que a aprendizagem se faca de
forma adequada, o plano de estudos deve ser revisto e ajustado, tendo em conta
gque a ordem dos saberes e a ordem das aprendizagens ndo coincidem.
Enquanto isto ndo se fizer, os esforcos dos professores terdo como Unico
resultado o desinteresse, o fastio, at¢é o medo, dos estudantes. Também a
linguagem deve ser objeto de uma atengio especial. E fundamental dar-se conta
de que a linguagem tende a criar naquele que a usa uma ilusdo de compreensao,
ilusdo de que podemos ser vitimas desde a mais tenra infancia. A medida que a
linguagem se afasta da experiéncia esta ilusdo cresce e da origem a erros
sistematicos, mais dificeis de identificar e de corrigir: deles s&o vitimas
privilegiadas quase todos os que frequentam o sistema de ensino tradicional. Por
isso é melhor e mais facil ensinar “pessoas curiosas que nunca frequentaram as
aulas”.
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Abstract: Teodoro de Almeida is one of the most relevant Portuguese pedagogues of
the eighteenth century. His activity as a teacher and promoter of both early Modern
thought and new teaching and learning methods, extends throughout the second half of
that century. The Oratorian priest takes a very critical look at the Portuguese university:
at what it teaches and how it is taught, its loss of protagonism and its inability to adjust
to the new times and to put itself at the service of the country's development. In order to
change this state of affairs, he deems necessary to mobilize all efforts so as to transfer
to other forums the competences traditionally assigned to the universities, as well as to
pay much greater attention to the methodological dimension of the teaching and learning
process. Teodoro de Almeida proposes a set of recommendations drawn from his own
experience as a teacher, recommendations that, if followed, will return to the whole
process the ‘recreative’ and interesting character that should never have been lost. My
essay deals with the two dimensions of this Oratorian priest thinking: the criticism of
instituted knowledge, and the main recommendations aimed at changing this state of
affairs. These recommendations range from identifying obstacles and stimuli that
interfere with the learning process, to determining the order in which the various subjects
should be taught.
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