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EDITORIAL

A Comissao Editorial, a Diretoria de Ensino, Pesquisa e Extensao, a

Diretoria de Graduacao e a Diretoria Geral do Centro Universitario Presidente
Tancredo de Almeida Neves, apresentam ao publico académico o vigésimo
quarto numero da Revista Saberes Interdisciplinares.

1-

2-

Eis os assuntos apresentados nesse nlimero:

Contribuicbes de Maria Montessori para as praticas pedagogicas na
educacao infantil — debate o método de Maria Montessori que mudou o0s
rumos da educacéo tradicional participando de um projeto social italiano
em 1907 e que dava liberdade a formagéao intelectual. Montessori foi a
primeira mulher a se formar em Medicina na Italia, particularmente
interessada nos estudos do médico francés Edouard Séguin, um dos
desbravadores dos mecanismos do aprendizado infantil, criou sua
filosofia e seu método com o objetivo de desenvolver o potencial criativo
desde a primeira infancia, associando-o a vontade de aprender que
existe em cada um de nés.

Analise do processo imigratério de venezuelanos para o Brasil — reflete,
criticamente, o processo imigratério de venezuelanos para o Brasil. A
partir da analise de dados estatisticos, disponibilizados em banco de
dados secundarios, aponta o perfil desses imigrantes, as diferencas
culturais que tém sido o estopim para diversos conflitos, sobretudo,

aqueles ligados a intolerancia e a xenofobia, necessitando de uma
intervencao estatal para sua mediacao e resolucao.

Becos da memoria: a favela tomba como patriménio literario - analisa o
romance Becos da Memaria (2013) a partir do aporte tedrico de Georges
Didi-Huberman (2011), Paul Ricoeur (1994) e Homi Bhabha (1998).
Assim, investiga o carater de militAncia e a posi¢do contra-hegeménica
da obra no que se refere aos individuos marginalizados nas favelas dos
grandes centros urbanos. Diante do cenario de destruicdo de uma
favela, a proposta é problematizar a memadria dos becos como lampejo
de resisténcia e a escrita enquanto ferramenta de perpetuacdo das
historias e redefinicao das relagbes entre o pedagdgico e o performativo.

Educacao dos sentimentos e cultura da paz nas escolas: um projeto a
ser construido — reflete sobre a importancia da escola promover a
educacéo para a paz, mediante a educacdo dos sentimentos. Apresenta
um recorte especifico da pesquisa realizada em escolas da rede publica
e particular de Cuiaba, Estado do Mato Grosso. A metodologia
empregada € a de carater qualitativo, etnogréfica, de base
fenomenolégica existencial, iluminada, sobretudo, pelo pensar de
Maurice Merleau-Ponty e Paulo Freire, com estudantes do ensino
fundamental e ensino médio, educadores, equipes gestoras (diretores e
coordenadores), funcionarios e familias.

O ensino de bioética na educacéao profissional técnica de nivel médio na
enfermagem: contribuicbes para o planejamento do ensino — visa
estudar os contetudos de bioética na educacgdo profissional técnica de
nivel médio na Enfermagem. Busca identificar a abordagem dos
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conteldos de bioética nos curriculos dos cursos da educacdo
profissional técnica de nivel médio na enfermagem; analisar como sdo
planejadas as acdes pedagdgicas no processo de ensino aprendizagem
dos conteudos de bioética nos cursos da educacéo profissional técnica
de nivel médio na enfermagem; e discutir as implicagdes do estudo em
tela para otimizar a incorporacdo dos conhecimentos de bioética nesse
nivel de formacdo em Enfermagem. Trata-se de pesquisa documental,
do tipo exploratéria, com abordagem da vertente epistemoldgica de
estudo qualitativa. O estudo ocorreu no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, Campus S&o Jodo del — Rei/lMG, que oferta
anualmente o curso Técnico em Enfermagem desde 2011.

6- Vida feliz. uma andlise de Hannah Arendt acerca da filosofia agostiniana
— constitui-se, de acordo com as depreensdes de Hannah Arendt, acerca
do pensamento agostiniano, como um dos problemas fundamentais que
permeiam as relagdes entre os homens. Filhos de seus tempos, Arendt
e Agostinho pensam suas realidades de maneiras bastante divergentes
— empregando concepc¢des que podem ser relacionadas ao observarmos
as andlises da pensadora. Para Agostinho, a felicidade ndo é nem esta
neste mundo: € a propria fruicio de Deus. Para Arendt, a plena
liberdade de acdo no espaco publico constituido € a participacdo no
poder politico. Neste estudo, temos a estruturacdo da Cidade de Deus
Agostiniana na visdo de Arendt, bem como a explanacdo da pensadora
acerca do processo de privatizagcéo da vida feliz contemporanea.

7- Preciosa: A experiéncia de um encontro através da narrativa — apresenta
uma breve reflexdo sobre um encontro produtor de identificacoes
simbdlicas através da narrativa num contexto educacional,
fundamentado no enredo do filme: “Preciosa: Uma Historia de
Esperanca”.

8- Critica cultural: a Histéria e as perspectivas contraditérias ao Pés-
Modernismo — entre Jameson, Hutcheon - pretende aproximar as
posturas criticas e antagbnicas de Hutcheon e Jameson quanto a
presenca da historiografia nas obras p6s-modernas, marcadas pela era
do capitalismo multinacional. Faz-se importante conhecer a critica ao
pos-modernismo por Oticas distintas e ndo excludentes a fim de
pautarmos nossas préprias criticas a partir de lugares claramente
marcados — o0 capitalismo, o mercado, a resisténcia cultural. O
pesquisador das areas de Letras, Artes, Cultura e Histdria necessita
conhecer as teorias de Jameson e Hutcheon frente ao P6s-Modernismo,
com o intuito de construir conhecimento com bases teoricas distintas
gue colaborem, assim, para a construcao de linguagens libertas, de fato,
da hegemonia dominante capitalista.

Enfim, agradecemos com imensa satisfacdo aos colaboradores deste
periodico, notadamente neste numero: conselho editorial, articulistas,
pareceristas, revisores linguisticos, tradutor de resumos, diretores, coorde-
nadores, consultores, entre outros.

Prof. Dr. Silvio Firmo do Nascimento
Editor
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Resumo: Este trabalho bibliogréafico busca debater o método de Maria Montessori que
mudou os rumos da educacéo tradicional participando de um projeto social italiano em
1907, que dava liberdade a formacdao intelectual. Emprestou um sentido vivo e ativo a
educacdo. Destacou-se pela criacdo de casas de criangas, instituicbes de educagéao e
vida e ndo apenas lugares de instru¢do. Maria Montessori foi a primeira mulher a se
formar em Medicina na Itdlia, estando particularmente interessada nos estudos do
médico francés Edouard Séguin, um dos desbravadores dos mecanismos do
aprendizado infantil, criou sua filosofia e seu método com o objetivo de desenvolver o
potencial criativo desde a primeira infancia, associando-o a vontade de aprender que
existe em cada um de nés. Especialmente voltado para a educagdo pré-escolar, o
Método Montessori tem como principais objetivos as atividades motoras e sensoriais
da crianga, num trabalho individual que abrange também o aspecto da socializac¢éo,
partindo do concreto para o abstrato, estd baseado no fato de que as criancas
aprendem melhor pela experiéncia direta de procura e descoberta do que pela
imposi¢édo do conhecimento. Para alcancar esse intento, foi utilizada a metodologia de
levantamento bibliografico sobre Maria Tecla Artemisia Montessori. O desenvolvimento
do artigo tera fontes de pesquisas como sites da Scielo, G1.com, Leis da LDB, entre
outros. E importante o Pedagogo aprofundar melhor nos métodos de ensinamento,
deixando o tradicional para trds, mostrando aos alunos que a escola pode ser o melhor
lugar. Como resultado da pesquisa, observou-se que o método aplicado mostra que a
crianga é capaz de se desenvolver de varias formas teoricas ou cognitivas, sabendo
que pode fazer tudo que quiser, mas sempre com limites.

Palavras-chave: Maria Montessori. Educacéo. Aprendizagem. Crianca. Montessoriano
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1 Introducéo

Maria Montessori nasceu em 31 de agosto de 1870, em Chiaravalle, na
Itdlia. Desde muito cedo se interessou por matérias cientificas, principalmente,
matematica e biologia, embora seus pais possuissem o grande desejo que ela
seguisse a carreira de professora.

Em 1892, Montessori entrou na Faculdade de Medicina de Roma. Foi
uma excelente aluna, tanto que recebeu bolsas de estudo que lhe permitiram
tornar-se financeiramente independente de seu pai.

Durante a vida académica, viveu isolada, pois ndo podia frequentar as
aulas com os estudantes homens e, para fazer necropsias, tinha que ir ao
necrotério a noite, quando ndo estavam os outros alunos, graduando-se em
1896 em Medicina, com distincdo, tornando-se a primeira mulher médica da
Italia. Participou do Congresso Internacional dos Direitos da Mulher, em Berlim,
onde discursou sobre a igualdade de salario, direitos e possibilidade de estudo
e tornou-se internacionalmente famosa. Dedicou-se as doencas do sistema
nervoso central e foi convidada a assistir uma turma de criangas na clinica de
psiquiatria da universidade, que levaram-na a conhecer os trabalhos de Ittard,
que no tempo da Revolugcdo Francesa, educou um menino de oito anos
encontrado na selva vivendo entre os lobos, ficando conhecido por Selvagem
de Aveyron ou Menino Selvagem, e pela primeira vez praticara uma
observacdo metddica do aluno, construindo depois, sobre ela, 0 seu método de
educacao.

Método Montessori € 0 nome que se da ao conjunto de teorias, praticas e
materiais didaticos criado ou idealizado inicialmente por Maria Montessori. O
método Montessoriano, tem por objetivo a educacdo da vontade e da atencao,
com o qual a crianga tem a liberdade de escolher o material a ser utilizado,
além de proporcionar a cooperacdo. Esse método é especialmente voltado
para a educacao pré-escolar, tem como principais objetivos as atividades
motoras e sensoriais da crianca, num trabalho individual que abrange também
0 aspecto da socializagdo. Partindo do concreto para o abstrato, esta baseado
no fato de que as criancas aprendem melhor pela experiéncia direta de procura
e descoberta do que pela imposi¢cao do conhecimento.



2 Etapas de cada faixa etaria

No contexto pedagodgico, o adulto ndo deve intervir com adverténcias ou
conselhos, mas sim deixar a crianga livre para aplicar suas habilidades. Ela se
sentira feliz com as conquistas e se comportard com zelo, aplicando cada
atividade em seu devido tempo e lugar.

Montessori (1965) afirma que os materiais de desenvolvimento sensorial
desenvolvidos em seu método, logo apds serem apresentados pela professora
aos seus alunos, de acordo com a idade, ficam expostos no ambiente da sala
de aula, e cada crianca escolhe espontaneamente o objeto de sua preferéncia,
podendo leva-lo e coloca-lo onde quiser, e ficar com ele o tempo que desejar.
O mesmo ocorrendo com os materiais de linguagem, matematica, etc., objetos
que fazem parte do dia a dia da crianca e de uso comum, “A atividade da
crianca ha de ser impulsionada pelo seu préprio eu, e ndo pela vontade da
mestra” (MONTESSORI, 1965, p. 97).

O método € a consequéncia de pesquisas e observacdes de Maria
Montessori, a qual considera: que a crianga aprende por si mesma, segundo o
seu processo natural de desenvolvimento e periodos sensiveis, cada uma
possui 0 seu ritmo. O espaco deve ser adequado ao aprendizado e também
deve atender as necessidades especificas da crianca.

2.1 De 0 a 6 anos

A crianca realiza sua prOpria construcdo através da exploracdo e da
absorcdo do ambiente que a circunda. Sua inteligéncia labora em funcéo do
“‘externo” e das relagdes superficiais existentes entre os objetos e suas
qualidades. E um periodo essencialmente sensorial.
2.2 De 6 aos 12 anos

Nessa fase, o jovem é capaz de relacionar os fatos a luz da razéo,
preocupando-se com o “como” e com o “porqué” das coisas. E a entrada no
mundo da abstracao.
2.3 De 12 aos 18 anos

O mundo passa a interessa-lo sob um ponto de vista diferente: procura
aquilo que deve fazer, ou seja, desperta para o problema das causas e dos

efeitos.



A Educacdo como Ciéncia, defende que esta resultaria de uma
pedagogia cientifica que fosse capaz de respeitar as leis do desenvolvimento
da crianca e suas fases evolutivas. E, por fim, em Educacdo Cosmica fazia
referéncia ao respeito as leis estabelecidas na estreita relacdo entre natureza e
vida e sociedade humana, reconhecendo que € a “tarefa cosmica” de cada ser

qgue mantém a harmonia da vida e que torna possivel a evolugéo.

3 Principios

O ensino, segundo o método de Maria Montessori, tem como referéncia

o desenvolvimento de principios positivos nas criangas, tais como:
3.1 O amor ao trabalho

“A atividade da crianga é impulsionada por si propria e ndo pela vontade do
mestre” — Maria Montessori.

O Ensino Montessoriano nao institui metas, e as iniciativas sao tomadas
espontaneamente pela crianca, que € capaz de passar dias e dias empilhando
materiais de diferentes tamanhos e cores até obter dominio sobre as formas, a
l6gica, a sequéncia (do maior para o menor), ter percepcdo de grandezas
fisicas para, enfim, conseguir idealizar o trabalho por completo. O educando
tem o seu tempo para organizar o seu material dentro de um tapete, que serve
para realizar a atividade e, uma vez terminada, organizar o material no lugar
onde o pegou dentro da sala de aula. O aluno montessoriano trabalha o tempo
todo, ele é autor do seu préprio aprendizado e a sua concentracdo se iguala ao
seu amor por chegar ao fim de cada exercicio.

Como sédo as criangcas que decidem a histéria e atribuem os
papéis aos personagens, a espontaneidade e o0 senso de
iniciativa contribuem: elas podem provar um sentimento de
dominio. Experimentam também o prazer de fazer e, se néo for o
caso, abandonam rapidamente a brincadeira, que ndo sera mais
uma brincadeira para elas. O fato de dividir a atividade com um
companheiro pode, entretanto, ocasionar algumas frustracoes;
por exemplo, se um dos dois pegar o animal desejado pelo
outro. Elas aprenderdo, entdo, a lidar com a frustracdo. N&o
somente as criangas decidem o que querem fazer os
personagens, mas podem lhes dar sentimentos e, com isso, elas
expressam emocgdes: o fazendeiro estd4 bravo, o carneiro esta
triste (FERLAND, 2006, p. 8).
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3.2 A autonomia

O aprendizado autbnomo é a peca chave da educac¢do de uma crianca. O
ambiente preparado € o conceito fundamental para que a crian¢ca desenvolva o
seu potencial. Cada objeto presente numa classe Montessoriana foi concebido
para a crianca. A disposicdo dos materiais em prateleiras e o espaco da sala
de aula possibilita 0 desenvolvimento da autonomia. Autonomia para se mover
e se instalar. A crianca decide trabalhar sentada ou em pé, num tapete ou
cadeira, do jeito que achar melhor. Os materiais autocorretivos favorecem o

aprendizado individual e a concentracao.

3.3 O respeito a si mesmo e aos outros

Favorecer o respeito e cuidado pelo ambiente sdo essenciais na pedagogia
Montessoriana. O respeito pelo material e pelo trabalho dos outros também é
cultivado desde cedo. Os materiais sdo belos, bem acabados e alguns séao
frageis. A crianca aprende a cuidar do que lhe é disponibilizado e a aguardar
quando o material estd sendo utilizado por outra crianca. Treina-se 0

desenvolvimento visual (o belo), a paciéncia e a atencao da crianca.

3.4 As capacidades sensoriais
O material desenvolve todos os sentidos das criangas. O tocar, o ouvir,
os cheiros, a visdo, o paladar. A crianca descobre por si mesma 0s conceitos

de base de matemética ou de fisica pelas atividades sensoriais.

3.5 A autodisciplina

O ambiente e o0 método encorajam o aprendizado e a autodisciplina da
crianca. O ambiente convida a crianca a se controlar, a dominar seus gestos,
seus deslocamentos e sua energia. Gracas a este principio, a educacgao
Montessoriana permite o desenvolvimento natural dos valores positivos nas
criangas. Para Maria, o importante € criar as condi¢cdes no ambiente da crianga
para que ela responda aos periodos sensiveis e também apresentar atividades
adaptadas, a fim de que seu desenvolvimento possa se realizar nas melhores

condicoes.
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4 O material Pedagégico Montessori

+ E cientificamente elaborado;

« E sensorial: permite a crianca sentir o conceito de maneira
concreta antes de aprender de maneira abstrata;

+ E estético: o material deve seduzir as criancas, deve ser belo para
gue a crianca tenha o desejo de trabalhar com ele;

+ E adaptado a forca e ao tamanho da crianca, que desenvolve
confianca em si mesma;

* Isolamento de qualidades: o material integra somente uma
dificuldade por atividade (por exemplo: se a crianca trabalha com
a forma, todas as cores serdo as mesmas);

Sdo baseados no controle de erro, a fim de que a crianca possa

corrigir por si propria.

Para Maria Montessori, “o espirito da crianca se forma a partir de
estimulos externos que precisam ser determinados”. Em seu
método de ensino a criangca é livre, mas livre apenas para
escolher os objetivos sobre os quais possa agir. Por isso,
Montessori criou materiais didaticos simples e muito atraentes,
projetados especialmente para provocar o0 raciocinio e auxiliar
em todo tipo de aprendizado, do sistema decimal a estrutura da
linguagem, tornando todo O processo muito mais rico e
interessante (MACHADO, 1986).

5 A escola Montessoriana

E baseada em préaticas e recursos que foram criados no inicio do século
passado pela psiquiatra e educadora italiana Maria Montessori. Ela criou esse
meétodo baseado no ensino aprendizagem das criancgas, principalmente, Itard (o
menino lobo).

Mas qual a diferenca da educacao tradicional para a Montessori? No
ensino tradicional, a aprendizagem é padronizada, educar quer dizer “transferir
conhecimentos formais”. As aulas sdo planejadas para que o professor
exponha uma quantidade pré-determinada de conceitos, regras e teorias aos
alunos, que devem, entdo, memoriza-las.

Assim, o conhecimento é passado do professor aos alunos, e o0s
conhecimentos que a crianga ja tem ndo séo levadas em consideracdo nesse

processo. De fato, cada crianca € tratada como um frasco a ser preenchido e
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moldado pela carga de informacdes expostas em sala de aula. No ensino
tradicional, portanto, a aprendizagem € padronizada.

No método Montessoriano, educar vai muito além de ensinar conteudos
prontos, englobando o desenvolvimento total da crianca, que amadurece social,
emocional e intelectualmente. Nele, a memorizacéo de conteudo é apenas uma
das habilidades desenvolvidas e valorizadas.

Com isso, as habilidades da criangca acontecem de forma natural, ela
cria autonomia e aumenta sua responsabilidade sobre o objeto que estava
usando, sabendo a hora de usar e onde devolver. Tudo isso se resume ao que
Montessori chama de autoeducacéo.

Enquanto a crianga permanece na escola, o controle e a
preservacdo da saude sdo de responsabilidades da direcdo do
estabelecimento, cuidando da higiene, proporcionando
alimentacdo adequada, condicbes de recreagdo, de repouso,
etc. Nao se trata de apenas cuidar, mas de garantir que a
crianca receba todos os cuidados necessarios a sua faixa etaria,
0 que significa que os profissionais que trabalham na educacéo
infantil devem receber formacdo e condicbes para realizarem
seu trabalho da melhor forma possivel (MORAES, 2002).

O professor sempre vai ser o fio condutor, 0 que vai propor 0os objetivos
e observar as criancas, auxiliando-as sempre que for necessario, todas as
criancas devem estar envoltas na mesma atividade. Com isso, o professor cria
uma autonomia e dominio da sala que dificimente sera rompido. “A atividade
da crianca h&a de ser impulsionada pelo seu préprio eu, e ndo pela vontade da
mestra” (MONTESSORI, 1965, p. 97).

A evolucéo parte do direcionamento que o professor propde para o aluno
de acordo com o nivel de desempenho da turma, independentemente se
estiverem em niveis diferentes de aprendizado, o professor deve fazer com que

a turma nivele seu aprendizado.

6 Montessori no cotidiano

Segundo Daia Florios (2017), o método de Montessori mostra que em
casa os pais devem deixar 0 ambiente da crianca ser arrumado para que seja
passado para a crianca que ela também deve manter aquele local organizado.
Os brinquedos devem estar em caixas ou prateleiras na altura da crianca para

que ela possa escolhé-los como achar necessario, os brinquedos devem ser
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adequados a sua faixa etaria e sendo renovado de acordo com o crescimento
da crianca. Os pais devem ensinar para a crianca que, apés o0 uso dos
brinquedos, o mesmo deve ser guardado devidamente no lugar e s6 deve ser
aberta uma caixa de cada vez, reforcando os ensinamentos da escola. A
crianca aprendera a sempre organizar seu espaco e o lugar onde frequenta.

A aprendizagem também preza muito a concentragdo, a crianca deve
fazer atividades usando as maos com bastante concentracdo, empilhando
cubos ou até mesmo organizando pecas por cor, sao atividades que as
criancas fazem brincando e aprendem coordenacéo e concentracao.

Montessori preza também a livre escolha da crian¢a, fazendo com que
assim elas abstraiam mais facilmente o que lhes ¢é passado e
consequentemente aprendam mais rapido. Essa liberdade ndo quer dizer que
se deve deixar a crianca fazer o que quiser, mas sim mostrar o caminho para a
crianca para que ela mesma escolha a coisa certa a fazer por si sO e para que
ela entenda que suas escolhas podem suprir suas necessidades futuramente.

A crianca se sente melhor em um ambiente em que elas se sinta
acolhida e estimulada a brincar e aprender, ndo € necessario que se compre
todos os modelos mais modernos de brinquedos, criangas gostam de coisas
que se veem em casa, como utensilios domésticos, podendo até agucar a
criatividade delas usando materiais reciclaveis do dia a dia.

Maria Montessori acreditava que a melhor recompensa da crianga era o
aprendizado adquirido pela sua perseveranca e era contra prémios e punicoes,
pois a crianga buscava uma coisa de forma forcada. O verdadeiro prémio para
elas é conseguir completar alguma tarefa, por mais simples que for. Por isso
enfatiza-se a questdo de deixar a crianca acertar e errar sozinha, ela é muito
mais capaz do que imaginamos, sempre tem que haver paciéncia e
persisténcia.

Muitos dizem que as criangas s6 brincam, mas mal sabem que com as
brincadeiras estdo aprendendo o tempo todo, agucando seu tato, paladar,
visdo e audicdo, que s&o sentidos essenciais para uma estimulagédo e
independéncia maior no futuro. Deixar com que as criancas ajudem nas
tarefas, até mesmo as de casa, € muito importante para essas descobertas, ela

vera que é capaz de muito mais coisas do que imaginava.
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O brincar fundamenta grande parte da aprendizagem das
criancas pequenas. Para que o seu valor potencial seja
percebido, algumas condicbes precisam ser satisfeitas. Essas
condicdes incluem adultos sensiveis e informados, uma
cuidadosa organizacdo e um planejamento para 0 brincar,
avaliagdes que permitam a continuidade e a progressao e, acima
de tudo, comprometimento com a ideia de que o brincar € uma
atividade de status elevado na educacdo de criancas pequenas
(MOYLES, 2006, p. 95).

Tradicionalmente, as criancas séo divididas em salas de acordo com a
faixa etaria, mas Maria Montessori acreditava que misturadas elas aprenderiam
muito mais, tendo convivio com criangcas maiores e menores aprenderiam
umas com as outras. As menores sempre terdo curiosidade para aquilo que as
mais velhas fazem, e as mais velhas sempre acharao interessante ensinar aos
pequenos tudo aquilo que ja sabem, aprendendo novamente no ato de ensinar,
isso vale para pais que tém filhos de diferentes idades também. Podem-se
fazer varios tipos de brincadeiras coletivas, desde desenhos, até atividades
com o corpo, por exemplo.

Toda préatica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um
qgue, ensinando, aprende outro que, aprendendo, ensina dai o
seu cunho gnosiolégico (validade do conhecimento em funcéo
do sujeito); a existéncia de objetos, conteldos a serem
ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas,
de materiais; implica, em funcdo de seu carater diretivo, objetivo,
sonhos, utopias, ideais (FREIRE, 1996, p. 54).

Sabe-se que se aprende muito mais pegando e olhando do que quando
s6 se escuta, com a criangas néo seria diferente. E importante que o professor
ensine a teoria, mas também, de alguma forma, mostre o concreto para a
crianca, ela assimilarA muito o conteddo ao contexto mais facilmente e
consequentemente aprendera mais, melhor e de uma forma natural.

E de crucial importancia que se elabore atividades que facilitem a
abstracdo dos contelidos ensinando para a crian¢a o quanto ela pode alcancar
seus objetivos sozinha.

O método mostra para as criancas que elas podem desenvolver sua
autodisciplina e independéncia, com o tempo se conhecerdo melhor e saberdo
mostrar para o educador/pais a forma que elas aprendem melhor. Todos
aprendemos de formas variadas, alguns aprendem mais com atividades
praticas, outros com a leitura, com explica¢gdes, etc. Na Itélia, o professor que

optar por dar aula no método montessoriano devera passar por uma
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especializacédo, ndo o impedindo que o apligue com aspectos renovados que
acredita que dardo certo, misturando com o tradicional ou com outros que
tenham conhecimento, 0 mesmo pode ser aplicado em casa com os filhos, pois

viver € aprender.

7 Consideracg0es finais

Esta pesquisa fundamentou-se em referéncias bibliogréficas que foram
previamente realizadas por fichamentos e posteriormente utilizando-se de
diversos recursos, dentre estes: livros, visitas a Internet na procura de artigos,
etc., para que se pudesse elaborar um texto confrontando e discutindo o tema
com as diversas referéncias, considerando a proposta de andlise e verificacao
para as devidas consideracfes e comentarios necessarios em relacdo ao tema.

Neste contexto, esta pesquisa teve como fundamentacdo para sua
elaboracdo os devidos estudos realizados pela leitura e discussdes que
posteriormente permitiu a escrita desenvolvida para discutir o tema,
ponderando ainda que este texto retrata e cita com fidelidade os autores que
compdem as referéncias que sdo devidamente referidas no transcorrer do texto
oferecido.

O trabalho péde mostrar que o0 método de Maria Montessori pode ser
executado ndo s6 em escolas Montessorinas, mas sim adaptado a qualquer
realidade escolar, desde a mais simples. Pode ser usado dentro de casa com o
auxilio dos pais também, pois busca fazer com que a crianca se torne mais
independente a cada dia, aprenda com mais facilidade e do seu jeito. Desse
modo, usa-se o0 auxilio de materiais concretos ou até mesmo o corpo. Diante
dos dados apresentados, mostra-se nitida a ideia de que o Método
Montessoriano faz grande diferenca com relagcdo ao desenvolvimento da
crianca dando um pouco de liberdade a ela e mostrando o quanto ela pode se
desenvolver mais e mais. Isso quer dizer que método mostra como €
importante trabalhar os limites da crianca até onde ela pode chegar com
independéncia.

Ao longo do trabalho procurou-se destacar a importancia da liberdade da
criancga, priorizando seu aprendizado de forma livre, sempre contando com um
auxilio, fazendo com que a crianca tenha prazer em aprender de uma forma

gue carregara para o resto da vida.
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Aqui estdo sendo deixadas as consideracgdes finais de uma pesquisa rica
em aprendizado amplo na area da educacgdo, deixando também uma reflexdo a
novos tipos de conhecimento para futuros educadores. A forma tradicional vem
sendo usada anos a fio e é de grande importancia que a pratica pedagogica
adquira novos conhecimentos e se atualize a cada dia. O método
montessoriano é de fato um diferencial para pedagogia tradicional, vindo para
complementar a pedagogia moderna e agucando a curiosidades de novos

profissionais da area que contemplam o diferencial educacional.
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Maria Montessori’s Contributions to
Pedagogic Practices in Preschool

Abstract: This bibliographical work focuses on Maria Montessori’s contributions
to pedagogic practices in preeschool and on the methods were able to change
traditional education. It is mentioned that, in the year of 1907, Maria Montessori
participated in a social Italian project that gave freedom and living, active
meaning to intelectual formation. She was acclaimed for opening her children’s
house and was the first woman to become a doctor in Italy. Due to the fact the
she was interested in Edouard Séguin’s studies, one of the pathfinders of the
mechanisms of early childhood education, Montessori has created her own
philosophy and her own method with the objective of developing the ability of
kids to produce their original and unusual ideas since first childhood and having
it associated to the desire of learning existing in each one of us. Montessori's
method takes into account the fact that children learn the best by their search
and discovery experience rather than by knowledge imposition. The method,
especially focused on preeschool education, has as main objective motor
sensory activity. It is important to emphasize that the work that has been
developed considers the aspect of socialization from concrete to abstract. In
order to achieve our goal, bibliographical references and webpages such as
Scielo and G1.com and LDB have taken part in our survey. Pedagogues must
focus their attention on a variety of methods that must leave behind tradionalism
and show that school can be the best place for students to be. It was possible to
realize that children are able to develop themselves either in theoretical or
cognitive ways. It is also possible for children to do anything they want, but
always in a limited way.

Keywords: Maria Montessori — Education — Learning — Child — Montessorian
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Resumo: O estado de Roraima tem sido porta de entrada para venezuelanos no
Brasil, o que tem se agravado a partir de 2015 devido & grave crise econmica,
politica, institucional e social pela qual a Venezuela atravessa. Tal fenbmeno tem
ocasionado situacdes de exclusao, discriminagéo e violéncia nas cidades de fronteira.
Diante disso, 0 presente artigo busca fazer uma reflexao critica a respeito do processo
imigratério de venezuelanos para o Brasil. A partir da analise de dados estatisticos
disponibilizados em banco de dados secundarios, aponta o perfil desses imigrantes,
ao mesmo tempo em que reflete sobre as diferencas culturais que tém sido estopim
para diversos conflitos, sobretudo, aqueles ligados a intolerdncia e a xenofobia,
necessitando de uma intervencéo estatal para sua mediagdo e resolugdo. As autoras
apontam a necessidade de politicas publicas e articulacdo de servicos publicos que
garantam acolhimento, protecdo e condi¢bes dignas de vida aos imigrantes e suas
familias.

Palavras-chave: Processos migratérios internacionais. Imigrantes. Refugiados
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1 Introducéo

A tematica da imigracdo de venezuelanos para o Brasil, tdo evidenciada
pela midia nos Gltimos tempos, convida a reflexdo. Enfase tem sido dada as
condicbes precarias de vida desses imigrantes que vém ocupando, em
especial, o estado de Roraima, a falta de articulagdo dos governos brasileiros
para atendé-los e, como uma das consequéncias dessa situagdo de total
desorganizacgdo, a violéncia entre brasileiros e venezuelanos.

E importante fazer uma breve andlise da legislacdo imigratoria
brasileira, que se constituiu historicamente a partir dos principios de um estado
de policia. A Lei n° 6.815/1980, conhecida por Estatuto do Estrangeiro, era
anacrbnica e, em muitos casos, conflituosa com a Constituicdo Federal, que
normatizou os direitos e garantias fundamentais dos brasileiros, extensivos aos
estrangeiros. O Estatuto encontrava-se fundamentado em questbes de
seguranca nacional tipicas de regimes ditatoriais, colocava o imigrante em uma
situacdo constante de suspei¢cdo, como fonte potencial de riscos, criando,
muitas vezes, situacoes de discriminacdo (WERMUTH; NIELSSON, 2016).

Tais disposi¢cles legais, quando combinadas as praticas arbitrarias dos
orgdos encarregados pelas politicas migratérias — particularmente a Policia
Federal — demonstravam a existéncia de uma censura entre nacionais e
imigrantes e, dentre os Ultimos, entre imigrantes “uteis” e ‘“inateis” ao
desenvolvimento econdémico do pais, evidenciando o carater biopolitico da
gestdo da imigracdo no Brasil. Em contrapartida, alimentou sentimentos de
odio por parte dos cidaddos autdctones contra os imigrantes, além de permitir
gue muitos permanecessem na ilegalidade, o que, consequentemente,
dificultava a sua insercdo social no pais de destino (WERMUTH; NIELSSON,
2016).

Esfor¢os foram despendidos a fim de reverter esse quadro legislativo.
Nesse sentido, o Projeto de Lei n°® 2.516/2015, que visou substituir o Estatuto
do Estrangeiro, abandonou a perspectiva da seguranca nacional do Estatuto,
criando garantias para o tratamento igualitario dos migrantes. Previu como
principios da politica migratoria brasileira a universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia dos direitos humanos, enfatizando a acolhida humanitaria e
repudiando a xenofobia, bem como vedando a criminalizagdo da imigracao,
dentre outros (WERMUTH; NIELSSON, 2016).
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Assim, em 2017, foi promulgada a Lei n® 13.445, conhecida como nova
Lei de Imigracdo. Apresenta como caracteristicas a protecdo de direitos
humanos como decorréncia da protecédo constitucional da dignidade humana,
garantindo aos imigrantes a inviolabilidade do direito a vida, liberdade,
igualdade, seguranca e propriedade, além dos direitos e liberdades civis,
sociais, culturais e econdmicos. Também foi assegurado o acesso igualitario e
livre a servigos, programas e beneficios sociais, bens publicos, educacao,
assisténcia juridica integral publica, trabalho, moradia, servico bancario e
seguridade social (BRASIL, 2017a; LOPES, 2018). Foram afirmados, ainda, o
repudio e prevencdo a xenofobia e outras formas de discriminacéo, direito a
reunido familiar, acolhida humanitaria e integracdo dos povos da América
Latina pela constituicdo de espacos de cidadania e de livre circulacdo de
pessoas (LOPES, 2017).

Ao Ministério do Trabalho e Emprego cabe a concessdo de visto
temporario ou permanente ao estrangeiro, de acordo com critérios especificos,
além de lhe dar assisténcia juridica em questdes de direito de familia, de
detentos e de situacBes de risco. Segundo dados do Conselho Nacional de
Imigracdo (CNIg), entre 1995 e 2011, houve um consideravel aumento no
namero geral de autorizagBes tanto temporarias quanto permanentes para a
entrada de estrangeiros no Brasil, que passaram de 3.792, em 1995, para mais
de 70.000, em 2011. Essa elevacao confirma o carater do pais como destino
de imigrantes nos ultimos anos e pode ser compreendido pelo fato de que a
mobilidade humana se tornou protagonista no cenario internacional a época
(VILELA; SAMPAIO, 2015).

Os principais paises de origem dos imigrantes foram: Estados Unidos,
Filipinas, Gra-Bretanha, india, Alemanha, China, Franca, Italia, Jap&o,
Noruega, Indonésia, Espanha, Canada, Holanda, Portugal, Colémbia, Polbnia,
Argentina e México (em ordem decrescente). Estes representam um percentual
cumulativo proximo de 52% entre 2005 e 2011. Entre os paises da América do
Sul, os individuos vindos da Argentina que se destacaram, seguidos pelos
colombianos (VILELA; SAMPAIO, 2015).Observa-se que, a e€poca, 0S
venezuelanos nao representavam um grupo relevante dentre os imigrantes

para o Brasil.
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Segundo a Organizacao Internacional para Migracbes (OIM), os fluxos
migratorios entre paises em desenvolvimento continuaram a crescer em
comparagcdo com 0s movimentos de paises em desenvolvimento para o0s
desenvolvidos. Em 2015, 90,2 milhdes de migrantes internacionais, nascidos
em paises em desenvolvimento, residiam em outros paises do Hemisfério Sul;
enquanto que 85,3 milhdes de nascidos no Sul residiam em paises do Norte. A
grande maioria dos refugiados continua a ser acolhida por paises em
desenvolvimento, particularmente aqueles que estdo préoximos de seus paises
de origem (IOM, 2017). Queiroz (2018) ainda afirmou que os paises do Norte
passaram a impor cada vez mais barreiras a entrada de estrangeiros,
intensificando os movimentos das migra¢des Sul-Sul.

Para os imigrantes sul-americanos, a situacdo comecou a mudar com o
estabelecimento, em 1991, do Mercosul,que promoveu a integracao regional e
do qual, atualmente, participam todos os estados da América do Sul, exceto a
Venezuela, suspensa do bloco em 2017. Permitiu que os cidadaos desses
paises solicitassem residéncia temporaria e trabalhassem no Brasil e, com a
entrada em vigor da Nova Lei de Imigracdo, estrangeiros de distintas
nacionalidades adquiriram o direito de regularizar sua permanéncia sem a

necessidade de sair do pais, como acontecia anteriormente (QUEIROZ, 2018).

2 Processo imigratério de venezuelanos para o Brasil
2.1 Causas daimigracéo de venezuelanos

Tradicionalmente, a dindmica da migracdo na América do Sul foi
marcada por padrbes intra-regionais e extrarregionais. Nos ultimos anos, a
migracdo intra-regional tem aumentado e é a tendéncia dominante hoje. Esses
movimentos tém como destino, principalmente, a Argentina, Chile e Brasil.
Esses paises atraem o maior nUmero de migrantes da regido e a maioria dos
quais vem dos paises andinos, dentre os quais a Venezuela e o Paraguai. O
trafico humano e o contrabando de migrantes também séo problemas que
continuam afetando os paises da América do Sul (OIM, 2017). Wermuth e
Nielsson (2016) afirmaram que o Brasil vem se consolidando como uma das
economias mundiais mais importantes, o que contribui para atrair um grande

namero de imigrantes.
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Ainda no governo de Hugo Chavez, diversos venezuelanos com
recursos financeiros, principalmente empresarios e profissionais liberais,
passaram a planejar a saida do pais diante da perspectiva de maior
intervencdo estatal e mudanca para um regime de orientacdo socialista.
Grande parte foi para os Estados Unidos e para a Espanha (208 mil), que sdo
destinos historicos de venezuelanos (OIM, 2018). A situagdo politica na
Venezuela se agravou desde dezembro de 2015 com a derrota do governo de
Nicolas Maduro nas eleicdes parlamentares. No entanto, a crise venezuelana
vem de antes disso e pode ser dividida entre econémica, politica, institucional e
social. A “crise do modelo petroleiro rentista” apresenta evidentes facetas
politicas do arruinado modelo implantado por Hugo Chavez (SIMOES, 2017).

Em 2015, a coalisdo da Unidade Democratica, opositora ao regime
chavista, elegeu 2/3 dos parlamentares, encerrando 16 anos de controle do
pais por parte do Partido Socialista. Essa vitoria iniciou uma crise institucional
grave que persiste até os dias atuais. Em mar¢co de 2016, o supremo tribunal
venezuelano aprovou uma lei para limitar os poderes da Assembleia Nacional,
retirando-lhe a supervisdo das autoridades judiciais, eleitorais e civis. Os
meses seguintes foram de disputas judiciais e tentativa, por parte da oposicao,
de convocar um referendo com objetivo de cassar o mandato do presidente
Maduro (SIMOES, 2017).

Ao mesmo tempo, a situacdo econdmica na Venezuela se deteriorou.
Em janeiro de 2016, Maduro declarou estado de “emergéncia econémica”
atribuida a “falta de ingresso do setor petroleiro” e assinou o Decreto n°® 2.184,
que atribuiu uma série de medidas extremas e de ordem “excepcional para
salvar a economia Venezuelana”. Aumentou o prego da gasolina pela primeira
vez em muitos anos, permitiu a desvalorizagcdo cambial com o objetivo de
retomar as exportacdes e diminuir as importacdes, determinou a diminuicdo da
jornada de trabalho para apenas dois dias, além da reducdo da carga horaria.
Tal situacéo levou a um aumento inflacionério e, em 2016, o Fundo Monetario
Internacional (FMI) calculou uma inflagdo de 254% e estimativas de 720% para
2017 (SIMOES, 2017).

A crise econbmica do governo de Maduro esta "diversificando” os
destinos procurados por venezuelanos, causando o aumento do fluxo para

nacdes da Ameérica do Sul (OIM, 2018). Muitos se veem obrigados a virem para
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o Brasil, apesar da falta de oportunidades. Esse movimento imigratério ndo
pode ser impedido porque € fisicamente impossivel: o Brasil tem as fronteiras
porosas. Além disso, situacdo na Venezuela é limitrofe a situacdo de refagio,
justificando a acolhida humanitaria dos imigrantes (LOPES, 2017). Ha,
também, proximidade e facilidade de acesso por via terrestre, pois Boa Vista,
capital de Roraima, fica a menos de 200 quildbmetros de distancia da fronteira
com a Venezuela (RODRIGUES, 2006).

No entanto, o ponto mais critico da conjuntura venezuelana € a questao
social. A situacdo dos direitos humanos é preocupante ndo apenas pela
perseguicado, intimidacdo e condenacao criminal dos oposicionistas, mas por
uma grave e generalizada violagdo de direitos humanos, especialmente, os
sociais, econdmicos e culturais, constituindo a nomeada “Crise Humanitaria”,
agravada pela falta de medicamentos e alimentos, o que gerou na populacédo o
agravamento de doencas cronicas e 0 aparecimento da desnutricdo severa. A
pobreza extrema que, na época de Chavez atingia 5% da populacéo, segundo
o Instituto Nacional de Estatisticas, aumentou para 9,3% em 2015 (SIMOES,
2017).

Dessa forma, as crises econbmica e politica no pais vizinho foram
apontadas como principais causas para a imigracado dos venezuelanos (76,4%)
e muitos possuiam uma rede migratGria composta em sua maioria por amigos
(58%) (SIMOES, 2017). Queiroz (2018) relata que as principais causas da
imigragdo dos venezuelanos ao Brasil sdo atribuidas a fuga da fome, da
inflacdo e da violéncia, porém, outros abandonam o pais devido a perseguicao
politica, o que poderia garantir o reconhecimento como refugiado. Ressalta-se
gue o aumento do numero de solicitacdes de refugio por parte de venezuelanos
€ recente e a maioria das demandas ainda nao foi julgada. Por outro lado,
segundo a OIM (2018), o principal temor dos venezuelanos diante da
perspectiva de ter de voltar para o seu pais € a fome, pois 42% dos
entrevistados citaram a possibilidade de ndo ter acesso a alimentos e outros

32% citaram desemprego.

2.2 Dados estatisticos sobre aimigracdo de venezuelanos para o Brasil
Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), cerca

de 30,8 mil venezuelanos vivem no Brasil atualmente, sendo que,
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aproximadamente, 10 mil chegaram ao pais no primeiro semestre de 2018. Em
2015, havia cerca de mil venezuelanos vivendo no pais, ou seja, em apenas
trés anos, essa populagcdo aumentou 3.000%. Esse aumento exponencial da
imigracao tem relacéo direta com o agravamento da crise politica, econémica e
social do pais, com alta inflacdo e desabastecimento (IBGE, 2018). Estima-se
hoje que entre 40 mil e 60 mil venezuelanos vivam em Boa Vista (QUEIROZ,
2018).

Localizada no extremo norte do pais, Roraima vem percebendo um
aumento dos deslocamentos de venezuelanos nos ultimos anos, cada vez mais
visiveis nas ruas das cidades de Pacaraima e Boa Vista. A cidade mais
acessivel por terra € Pacaraima, que acaba concentrando a grande maioria dos
migrantes que cruzam a fronteira (SIMOES, 2017; BOEHM, 2018; OIM,
2018).Do total de venezuelanos que imigraram para ca, 99% esta em Roraima,
na cidade fronteirica de Pacaraima e, também, na capital Boa Vista. A
populacdo do estado é estimada em 576,6 mil habitantes, e a da capital em
375,4 mil. Assim, o numero de venezuelanos vivendo em Roraima corresponde
a mais de 8% do total de habitantes da capital. Ha uma estimativa de que, até o
final de 2018, mais 9,7 mil venezuelanos imigrem para o Brasil. Para 2019, o
IBGE projeta a entrada de outros 15,6 mil. A partir de 2020, essa imigragao
tende a diminuir, mas, caso essa projecao se concretize, o Brasil deve chegar
em 2022 com cerca de 79 mil imigrantes do pais vizinho (IBGE, 2018).

O saldo liquido de entrada e saida dos venezuelanos no Brasil
aproxima-se dos numeros de pedidos de refagio. Em 2016, entraram pelo
ponto de migracdo terrestre na fronteira 56.800 venezuelanos e retornaram
47.108, o que permite uma aproximacdo em torno de 9.700 venezuelanos que
ficaram em territorio brasileiro. Em 2017, entraram por Pacaraima 24.379 (até
10.07.2017) e retornaram 13.868, 0 que contabiliza, em termos liquidos, 10.511
venezuelanos, numero mais proximo aos 7.600 pedidos de refagio
contabilizados no primeiro semestre de 2017. Além disso, esses numeros
mostram que a migracdo venezuelana segue um carater pendular (SIMOES,
2017).

No Brasil, o refagio é regido pela Lei n°® 9.474/97, que n&o foi afetada
diretamente pela nova legislacdo sobre imigracédo. Para ter o reconhecimento

do status de refugiado, o imigrante deve comprovar que sofre “fundados

26



temores de perseguicdo por motivos de raga, religido, nacionalidade, grupo
social ou opinides politicas ou grave e generalizada violacdo de direitos
humanos” em seu pais de origem (QUEIROZ, 2018). Ao protocolar a
solicitacdo de refagio no pais, o imigrante passa a ter todos os direitos
regularizados — residéncia provisoria, carteira de trabalho e atendimento pelo
Sistema Unico de Saude (SUS) —, além da garantia de ndo ser deportado. As
solicitagcdes sao gratuitas e julgadas pelo Comité Nacional para os Refugiados
(CONARE), orgéao interministerial do qual também faz parte a Policia Federal.
No entanto, o que se percebe € a morosidade no julgamento destes pedidos,
uma vez que as solicitacbes de refugio tém levado ao menos dois anos para
serem decididas (QUEIROZ, 2018).

Em marco de 2017, o Conselho Nacional de Imigracdo editou a
Resolucdo Normativa n° 125, logo substituida pela n°® 126, autorizando a
residéncia temporaria de migrantes de paises fronteiricos que entrassem no
Brasil por via terrestre, medida que beneficiou os solicitantes de refugio. Os
tramites para solicitar autorizacdo de residéncia tornaram-se gratuitos, mesmo
assim, as solicitacdes de reflgio continuaram sendo o caminho escolhido pela
maioria dos venezuelanos que desconheciam a normativa, mas sabiam da nao
obrigatoriedade de apresentacdo de documentos (BRASIL, 2017b; LOPES,
2017).

Entretanto, o governo brasileiro ndo tem reconhecido os venezuelanos
como refugiados e deferiu apenas 14 das 3,3 mil solicitagOes feitas em 2016.
Segundo informac¢Bes da Policia Federal mostraram que, em 45 dias de 2018,
18 mil venezuelanos solicitaram refagio no Brasil, valor superior ao total
registrado em 2017 (QUEIROZ, 2018). J4 Simdes (2017) apresentou que o
namero de solicitantes venezuelanos de refagio passou de 2.802 em 2015,
para 2.233 em 2016 e, até junho de 2017, 6.438 venezuelanos pediram reflgio
na capital roraimense.

Os principais motivos de o Brasil ser destino dos refugiados séao
porque aqui o pedido de refagio € gratuito e permite ao solicitante uma
permanéncia regular e todos os direitos regularizados — como residéncia
provisoria, carteira de trabalho e atendimento pelo SUS —, além da garantia de
nao ser deportado, embora o tal fato dificulte para sair do pais, por exemplo. O

crescimento dessas solicitacbes pode ser interpretado, por um lado, como
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resultado das barreiras crescentes que os imigrantes enfrentam para entrar em
paises da Unido Europeia e nos Estados Unidos. Por outro, reflete
peculiaridades da legislagdo migratodria brasileira, que faz com que a solicitacdo
de refagio seja o caminho mais seguro para determinados fluxos de
estrangeiros realizarem a entrada regular no pais (SIMOES, 2017; QUEIROZ,
2018).

Entretanto, mais da metade dos venezuelanos que cruzaram a
fronteira com o Brasil - 52% - pretendem ficar apenas transitoriamente. Dos
que pretendem deixar o Brasil, 58% disseram que querem chegar a Argentina.
E maioria dos que pretendem ficar no Brasil segue viagem para outras cidades
do pais, deixando o estado de Roraima. Entretanto, alguns tentam permanecer
préximos a fronteira para levar dinheiro, alimentos e remédios e visitar
familiares que ficaram no pais de origem, enquanto outros planejam regressar
a Venezuela (SIMOES, 2017; OIM, 2018; QUEIROZ, 2018).

Os migrantes chegaram, em sua maioria, por via terrestre e levaram,
em média, de 1 a 2 dias para chegarem em Pacaraima. A maioria (82,4%)
eram solicitantes de reflgio e boa parte ja possuia algum documento brasileiro.
Quase a metade (48,4%) ainda ndo havia utilizado algum servigo publico, mas
38,9% utilizam ou ja utilizaram os servigcos de saude, enquanto que 10,4%
utilizavam os servicos educacionais e 2,2% 0s servigos de assisténcia social
(SIMOES, 2017; OIM, 2018). Segundo a OIM (2018), o principal motivo
apontado para o ndo acesso a educacédo no Brasil foi a falta de documentacéo.

Quase 40% dos imigrantes consumiam menos de trés refei¢cdes por dia.
E os episddios de agressao e discriminacdo eram cada vez mais frequentes,
38% dos entrevistados mencionaram terem sofrido algum tipo de violéncia - em
81% dos casos, foram atos de violéncia verbal, seguida por violéncia fisica
(16%) e violéncia sexual (2%) (OIM, 2018).

Outro dado importante dos venezuelanos que chegaram por via terrestre
a Pacaraima, é que 51% completaram o ensino médio e 26% possuiam
diploma universitario. A maioria desses migrantes era relativamente jovem -
71% tém entre 20 e 49 anos - e do sexo masculino (quase 60%) (SIMOES,
2017; OIM, 2018). Ao chegarem ao Brasil, mesmo os mais qualificados
profissionalmente, enfrentam dificuldade para encontrar emprego, sendo que

82% das pessoas empregadas estdo em postos de trabalho informais e 83%
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recebem menos que um salario minimo (OIM, 2018). Para Ruediger et al.
(2018), um fator de grande preocupacao para o surgimento de conflitos sociais
seria a disputa de emprego, vagas no sistema publico de ensino e em
hospitais, uma vez que, em niveis gerais, 0s venezuelanos ndo indigenas que
migraram para Boa Vista possuem nivel de escolaridade superior a média da
populacao local.

O percentual de venezuelanos inseridos no mercado formal de emprego
era de 28%, ndo muito diferente do percentual de brasileiros, 29,3%, em 2015
(IBGE 2018; OIM, 2018). H4& um indice elevado (31,7%) de individuos que
trabalham por conta propria, o que pode significar uma precarizagcdo do
mercado de trabalho dos migrantes venezuelanos em Boa Vista. Apenas
28,4% dos entrevistados estavam empregados, sendo que desses apenas
47,1% possuiam carteira de trabalho assinada e 52,1% trabalhavam acima de
40 horas semanais (SIMOES, 2017). Porém, o governo brasileiro ndo tem um
programa de emprego especifico para a populacdo venezuelana (CAMPOS,
2018).

As barreiras culturais foram apontadas como importantes fatores
dificultadores da insercédo dos individuos nos diversos cendrios sociais. Mais da
metade dos entrevistados, 52,9%, relatou apresentar dificuldades de
entenderem o idioma, fato que dificulta sua insercéo laboral, e 43% informaram
nao ver problemas entre o idioma e sua insercdo no mercado de trabalho,
sendo que apenas 15,5% disseram estar estudando portugués. Outro dado
importante € que 29,7% dos entrevistados relataram sofrer alguma prética
discriminatoria no trabalho. Dentre as principais causas, 32,9% relataram sofrer
guanto a sua nacionalidade e 3,2% sofreram outro tipo de ato hostil. Importante
destacar que um alto indice (63,9%) dos venezuelanos ndo sofreram nenhuma
hostilidade (SIMOES, 2017).

Com relacdo a moradia, a maioria (46,1%) residia em casa alugada,
dividida com 2 a 4 pessoas e pagava aluguel de até 300 reais mensais.Cabe
ressaltar que 11,4% dos entrevistados relataram morar com 11 ou mais
pessoas e, desses, a quantidade era bem grande, segundo relatos vindos do
campo, com individuos dividindo a residéncia com 20 pessoas ou mais. Ainda,
do total de venezuelanos que migram para o pais, 7,6% moram em

equipamentos publicos (ginasios e abrigos coletivos) e 13,4% moravam em
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casa de parentes e amigos. Alguns relataram morar em invasoes e situacdes
peculiares (SIMOES, 2017).

Por ultimo, 77% do total dos entrevistados aceitariam se deslocar para
outros estados caso houvesse ajuda do governo brasileiro. Dentre aqueles que
nao gostariam de se deslocar para outros Estados (14,9%), as principais
razOes alegadas foram estar integrados em Roraima (37,2%) e preferir ficar
proximo a fronteira (38,3%). Nesse sentido, uma ajuda na interiorizacao parece
encontrar percentual consideravel de sucesso, desde que devidamente
planejada com entes federativos e o setor privado (SIMOES, 2017).

Também ha um numero consideravel de imigrantes indigenas warao que
cruzaram a fronteira entre 2015 e 2018 e estdo em abrigos de Roraima,
Amazonas e Para. Estimativa de janeiro de 2018 do Conselho Nacional de
Direitos Humanos (CNDH) mostrou que 370 indigenas warao estdo em Boa
Vista; outros 370, em Pacaraima (RR); 150, em Manaus (AM); 110, em
Santarém; e 100, em Belém (PA) (OIM, 2018). Esses estdo recebendo
abrigamento e assisténcia respeitando-se as peculiaridades desse grupo de
imigrantes.

Apesar dos numeros apresentados, vale ressaltar que o Brasil recebeu
apenas 2% dos 2,3 milhdes de venezuelanos que deixaram o pais fugindo da
crise que se instalou apos 2015. O numero de imigrantes que chegaram ao
Brasil € bem menor que o de nac¢des que sequer fazem fronteira com a
Venezuela. O Peru, por exemplo, recebeu 354 mil pessoas vindas da
Venezuela até julho de 2018. O Chile, que é ainda mais distante
geograficamente, abrigou 105,7 mil, e a Argentina, 95 mil. Coldmbia, Estados
Unidos e Espanha concentram 68% dos emigrantes venezuelanos. A
Colébmbia, que também faz fronteira com a Venezuela, é o destino mais
procurado. J& recebeu 870 mil venezuelanos até abril de 2018. Por outro lado,
paises como Peru e Equador anunciaram regras mais rigidas para a entrada de
venezuelanos, exigindo a apresentagdo de passaporte para a entrada dos
migrantes (OIM, 2018).
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2.3 Acbes do governo brasileiro para atender as demandas dos
venezuelanos

Os numeros apresentados traduzem o tamanho do desafio migratorio
envolvendo venezuelanos vivenciado no Brasil e leva ao questionamento da
auséncia de politicas e/lou programas especificos para essa populacao.
Autores apontaram que o fluxo migratério venezuelano gerou uma
preocupacao por parte dos 6rgdos governamentais e ndo-governamentais, no
ambito nacional e internacional, se configurando como um campo de estudo
para as ciéncias sociais e humanas em satde (SIMOES, 2017; MARTIN;
GOLDBERG,; SILVEIRA, 2018).

A concentracdo de venezuelanos levou a uma situagcdo caltica em
Roraima, de um lado o estado brasileiro, que ja apresenta uma parcela da
populacao local carente de politicas integradas de educacéo, de insercao digna
no mercado de trabalho e de ampliacdo dos servigos de salde e de outra as
novas demandas impostas pelo processo migratorio dos venezuelanos. Para o
agravamento da condicdo, as prefeituras encontraram-se sem o0 apoio dos
governos estadual e federal para atrair projetos de desenvolvimento econémico
para a regido e ndo conseguem prover O necessario a uma populacao
majoritariamente desempregada, ou inserida no mercado informal, e pouco
instruida (RUEDIGER et al., 2018).

Na auséncia de uma politica de gerenciamento das migracfes e do
refagio no Brasil, a saida encontrada tem sido a realizacdo de missfes de
apoio aos venezuelanos, com distribuicdo de remédios, alimentos, bens de
primeira necessidade, o que é feito pelo CNIg, em conjunto com outras
instituicbes de governo e organizacdes ndo governamentais, como o Alto
Comissariado das Nagbes Unidas para os Refugiados (ACNUR) (RUEDIGER
et al., 2018). Além disso, para Simdes (2017), percebe-se que ha necessidade
de capacitar agentes publicos locais e fortalecer as atividades da sociedade
civil ja em andamento. Os servigos que necessitam de maior capacitacdo
seriam os de saude e educacgédo, tendo em vista que sdo 0s mais procurados
pelos imigrantes.

Dentre as principais metas da atuacdo do Comité Federal criado para
atender ao fluxo imigratério venezuelano, podem-se destacar trés eixos

principais: ordenamento do fluxo de migrantes na fronteira de Roraima,
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abrigamento e acolhida dos imigrantes e interiorizacéo e protecdo social dessa
populacdo. A CNDH recomendou, ainda, a substituicdo do paradigma da
seguranga nacional pela logica dos direitos humanos, competéncias que fogem
ao escopo constitucional das funcdes das Forcas Armadas, principal
responsavel pela acolhida desses individuos (BRASIL, 2018).

Outra recomendagao da CNDH com vistas a uma melhor assisténcia aos
venezuelanos foi a criagdo de um plano de interiorizagdo voluntaria e informada
gue possa apoiar 0os imigrantes que cheguem via Roraima e desejem buscar
outros destinos no Brasil, garantindo a escolha da cidade de destino e a
desisténcia a qualquer momento. Os municipios e estados precisam oferecer
um sistema de acolhimento abrangente com abrigamento em locais
adequados, atendimento juridico, aulas de portugués, acesso a atendimento
social e apoio a insercao laboral (BRASIL, 2018).

O plano foi iniciado em abril de 2018 e, até julho, envolveu 690
venezuelanos com o objetivo de leva-los a outros estados, onde tenham melhor
estrutura para se estabelecer e aliviar a superlotacdo em Roraima. A maioria
(267) foi para Sdo Paulo, mais 165 para Manaus, 95 para Cuiaba, 69 para
Igarassu (PE), 44 para Conde (PB) e 50 para o Rio de Janeiro. O acolhimento
depende do interesse das cidades de destino em participar do processo e da
existéncia de vagas em abrigos. Segundo a Casa Civil, cerca de 30% dos
migrantes que foram interiorizados ja se integraram e buscaram uma atividade
produtiva, estavam trabalhando e produzindo para sua familia, deixando de
depender do processo de abrigamento (BOEHM, 2018; CAMPOS, 2018).

Preconiza-se, ainda, que nos abrigo seja disponibilizado um sistema
de acolhimento abrangente com espacos destinados a populac¢édo venezuelana
indigena e ndo indigena, separadamente; com sistema sanitario adequado ao
namero de abrigados, atendimento de saude regular e estrutura basica de
assisténcia social, com profissionais previamente orientados sobre a situacdo
peculiar dos usuarios migrantes, com policiamento constante, de modo a
garantir a seguranca dos imigrantes e prevenir atos de violéncia e xenofobia,
identificar e cadastrar no CADUNICO imigrantes que se enquadrem nos
requisitos de beneficiarios do Bolsa-Familia, dentre outros. Que nesses
espacos desenvolvam atividades ocupacionais, orientacao profissional, oficina

de idiomas e auxilio para inclusdo no mercado de trabalho e programas de

32



atendimento especial as criancas e adolescentes, com atencéo as diferencas
culturais e étnicas, nos termos do Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA)
(BRASIL, 2018).

E importante destacar também que os imigrantes estdo tendo acesso
ao SUS, seja por meio da Estratégia Saude da Familia ou das Unidades
Bésicas de Saude (UBS) e, mesmo que seja de forma incipiente, representa
um avanco em relacdo aos processos de inclusdo (MARTIN; GOLDBERG;
SILVEIRA, 2018). Outro fator importante que impacta em diversos aspectos
sociais e de saude dos imigrantes e que merece uma atencédo especial, diz
respeito as condicdes de moradia. O Brasil disponibilizou uma alternativa
migratéria aos venezuelanos, criando uma hipOtese de residéncia que
atendesse a politica migratéria nacional (Portaria Interministerial n°® 09, de 14
de marco de 2018). Como nem todo venezuelano busca a condicdo de
refugiado, a residéncia temporaria foi apresentada como uma alternativa viavel
de regularizacdo a pessoas que chegam ao Brasil em condicdo de
vulnerabilidade (BRASIL, 2018).

Em relacdo as condi¢cdes de trabalho, vale lembrar que a Lei de
Migragéo garante igualdade de direitos entre brasileiros e estrangeiros quanto
ao cumprimento de obrigacbes legais e contratuais trabalhistas, sem
discriminacdo em razdo da condicdo migratéria (art. 4°, X). Assim, mesmo sem
documentos, os trabalhadores estrangeiros tém o0s mesmos direitos
trabalhistas dos brasileiros e podem pleitea-los na Justica do Trabalho, sendo
necessario por parte dos governos uma fiscalizacdo ativa de forma a impedir
exploracdo da forca de trabalho dos estrangeiros e garantir 0 acesso a estes
direitos (LOPES, 2017).

Por fim, com vistas a viabilizar a insercéo laboral dos venezuelanos, é
fundamental que o0s municipios e estados de acolhida facilitem os
procedimentos de revalidacdo de diplomas junto as universidades, bem como o
registro desses profissionais junto aos conselhos da categoria, se houver, além
de viabilizar o agendamento e o recebimento de documentos requeridos para
expedicdo de Carteira de Trabalho e Previdéncia Social (CTPS) de migrantes
assim como a analise e a emissdao do documento de maneira caso 0O
requerente preencha o0s requisitos para sua obtencdo (BRASIL, 2018; OIM,
2018).
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3 Consideracgdes finais

A partir do desenvolvimento das relagbes capitalistas de producao, do
desenvolvimento tecnoldgico, dos transportes e da globalizacdo somado as
oportunidades econdmicas distribuidas desigualmente em termos geograficos,
as pessoas passaram a deslocar-se de forma generalizada em busca de
melhores condicbes de vida para si e sua familia, o que é o caso dos
venezuelanos que estdo vindo para o Brasil, fugindo da grave crise pela qual o
pais vizinho vem passando nos ultimos anos, mais especificamente a partir de
2015.

Alguns motivos que levam as pessoas a migrarem de um pais a outro
apontados sdo a fome, violéncia, perseguicdo politica e esperanca de
encontrar felicidade em outras terras. No entanto, a chegada macica de
venezuelanos em um curto periodo de tempo ao Brasil, concentrando-se,
principalmente, no estado de Roraima, pode expor as pessoas a condicdes
precarias de vida, bem como as diferencas culturais entre brasileiros e
venezuelanos expfem as pessoas a intolerancia, a exclusédo e a discriminacao.

Os possiveis sofrimentos advindos dessas circunstancias requerem uma
articulagéao e intervencao estatal para a intermediacdo desses conflitos. Nesse
sentido, acfes sociais e de salude que levem em conta a inclusdo desse grupo
de pessoas sdo um grande desafio,uma vez que, além de proverem as
necessidades dos imigrantes, devem incluir como fator primordial a atencéo a
todas as tradicbes e aos valores carregados por individuos e familias

venezuelanas que estéo vivenciando o processo migratorio.
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An analysis of the Venezuelan immigration process into Brazil

Abstract: The State of Roraima has been the gateway through which
thousands of Venezuelan people have passed. This phenomenon has been
aggravated by economic, political-institutional and social crisis that has been
happening in Venezuela for the past four years, which is associated with the
triggering of the process of exclusion, discrimination and violence in border
towns. This paper critically examines Venezuelan immigration process into
Brazil by means of an analysis of statistical data available in a secondary
database. It was possible to realize the characteristics of the immigrants at the
same time that the statistics reflected cultural differences that acted as catalysts
for several conflicts, especially the ones related to intolerance and xenophobia.
This paper emphasized the role of the State in mediating and solving such
contemporary conflicts. The authors point out to the necessity of public policies
and public services that aim at guaranteeing hospitality, protection and worthy
condition of life for all immigrants and their families.

Keywords: International Immigration Process — Immigrants — Refugees
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1 Introducéo

A partir das categorias analiticas do tempo enquanto cronologia e
temporalidade, serd empreendida uma analise das formas pelas quais o0s
diferentes periodos do percurso histérico brasileiro sdo contemplados no
romance Becos da Memoaria (2013). A partir disso, o conceito de ancestralidade
ser& discutido em interface com o historico de violéncia sistematica contra os
negros no Brasil.

Concernente a isso, a representacdo do processo de demolicdo da
favela na obra sera refletida como alegoria de uma resisténcia que se da por
meio da memoéria. Em dialogo com essa abordagem, o papel da escrita sera
pensado como um gesto de contraposi¢cdo ao discurso hegemonico, pois €
capaz de afirmar as multiplas identidades dos sujeitos marginalizados, assim
como suas possibilidades de performatizar uma luta cujo objetivo €

suplementar a visado pedagdgica do mundo e das relagbes humanas.

2 A construcao de uma favela literaria sobre os escombros

Peguemo todas nossas coisa
E fumos pro meio da rua
Aprecia a demolicéo

Que tristeza que eu sentia
Cada tauba que caia

Doia no coracgéo

(BARBOSA, 2004)

Em 1951, Adoniran Barbosa compébs “Saudosa Maloca”, o seu samba
mais conhecido. Muito além de uma cancao popular que reproduz o linguajar
do povo e representa o seu sofrimento diario, com o tempo a masica tornou-se
signo da opresséo aos habitantes de periferia. Aléem de retratar o triste cenario
de familias despejadas em favor dos interesses econdmicos de imobiliarias,
registra-se também o descaso com as memoérias e as relacdes afetivas,
culturais e familiares impossibilitadas pelo abandono do Estado e pelo
decorrente contexto de miséria e vulnerabilidade social. Décadas mais tarde,
Conceicéo Evaristo evidencia, através de seu livro Becos da Memoéria (2013),
como as mazelas denunciadas em “Saudosa Maloca” ainda permanecem
assustadoramente atuais.

No romance Becos da Memoaria (2013), Conceicéo Evaristo narra, sob o
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prisma de varias historias individuais, a tragédia comum e coletiva de uma
favela prestes a ser demolida. Sem nome atribuido ou localizacdo geogréafica
determinada, a favela constitui-se como lugar simbdlico que congrega
temporalidades que se estendem do periodo colonial e escravocrata até a
segunda metade do século XX. As geracdes das familias, representadas na
obra, demonstram como a trajetéria do homem e da mulher negra no Brasil
atravessou distintas realidades politicas e socioeconbémicas, mas ainda
enfrenta mecanismos de opressao e violéncia muito similares a época em que
0 racismo era institucionalizado.

O livro tem inicio com a apresentacdo de V6 Rita feita por Maria-Nova.
V6 Rita é a parteira da comunidade e uma figura muito admirada por todos os
moradores. Maria-Nova, por sua vez, é filha de Mae Joana e mora em um
barraco acompanhada de Tio Totd6 e Maria-Velha. Importa pensar que
nenhuma dessas personagens, além de todas as outras que serdo
apresentadas a seguir, podem ser consideradas secundarias ou coadjuvantes
na tessitura da trama narrativa. Quando sao descritas e mencionadas, ha
sempre a preocupacdo de revelar uma personalidade mais complexa, cuja
histéria antecede aos acontecimentos narrados e justificam a sua permanéncia
naquele contexto de miséria e sofrimento.

Em primeiro lugar, o titulo do romance apresenta nuances muito
significativas para a compreensao da obra segundo a militAncia do movimento
negro, feminista e operario. “Becos da memadria” € uma expressao que sugere
a retomada de um passado subjetivo e social por meio de vozes historicamente
relegadas ao siléncio, ou melhor, a falta de escuta. Paralelamente, inverter os
termos e problematizar as memaorias dos becos significa abandonar uma viséo
linear e darwinista sobre as favelas, de modo a descartar ideias segundo as
quais o homem é produto do meio e as relacdes humanas desiguais estdo
isentas de qualquer responsabilidade. Na contramdo dessa postura
discriminatodria, a ambivaléncia do titulo defende a tese contra-hegeménica de
gue o meio é produto do homem, tanto daquele que reside confortavelmente
nos edificios quanto da maioria que sobrevive miseravelmente nos barracos de
madeira.

Além disso, os becos representam os lugares com maior incidéncia de

vagalumes e a gravidade da constatacéo reside justamente no fato de nao se
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tratar de uma metafora ou simples referéncia conceitual. Falta iluminacéo
publica e saneamento basico. Os vagalumes de Georges Didi-Huberman
(2011) pairam sobre fossas e lamparinas. No capitulo intitulado Sobrevivéncias,
o autor lanca uma palavra para discutir os modos pelos quais “os lampejos dos
contrapoderes” nao sucumbem as “luzes do poder” o ato ou efeito de
redesaparecer. Nesse sentido, propde-se que a palavra em questao constitui
uma das principais chaves de leitura que possibilitam interpretacdo do
romance. Afinal, trata-se de uma favela erradicada nos anos 1980 pela
especulacao imobiliaria que re-desaparece sob a forma de ficcdo. Consciente
desde o inicio da dialética construcado/demolicdo, Conceicdo Evaristo dedica
uma secao do livro para esclarecer ao leitor os motes de sua narrativa:
Becos da memoria é uma criacdo que pode ser lida como
ficcbes da memoria ao narrar a ambiéncia de uma favela que
nao existe mais. Continuo afirmando que a favela em Becos da
memoéria acabou e acabou. Hoje, as favelas produzem outras

memorias, provocam outros testemunhos e inspiram outras
ficcbes (EVARISTO, 2013, p. 13).

A repeticdo do verbo “acabou” denota a insisténcia no desaparecimento
iminente da favela, que € o plano narrativo sobre o qual as histérias sao
contadas; embora todas sejam diferentes entre si, as vivéncias narradas
precisam lidar com a mesma ordem de despejo e 0 mesmo decreto irredutivel
de desocupacédo das familias. O que a autora parece evidenciar € o fato de que
a favela acabou enquanto aglomerado urbano e signo literario. Seja nas
margens da historia social ou da historiografia literaria, a favela inevitavelmente
desapareceu. Os registros documentais do desfavelamento ou as péaginas do
romance de Conceicdo Evaristo reportam, por assim dizer, 0 mesmo
acontecimento incontornavel. No entanto, ao criar brechas no tempo histérico
para ficcionalizar o desaparecimento, a favela re-desaparece, isto €,
desaparece de novo pelas vias do discurso e do texto literario.
Paradoxalmente, tal como vagalumes que resistem as trevas totalizantes, é na
cena do seu desaparecimento literario que a favela resiste e re-existe como
aparicdo, mesmo que vacilante, proviséria e fadada ao esquecimento.

Em Tempo e narrativa, Paul Ricoeur (1994) adverte que a estrutura
narrativa transforma a cronologia em temporalidade, ainda que nao substitua

0S acontecimentos anteriores ao processo de mediacdo e representacdo da
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linguagem, “precisamente porque a narrativa é construida, ndo faz reviver
nada” (RICOEUR, 1994). No caso especial de Becos da memodria, a narrativa €
construida sobre a demolicdo e, portanto, 0s personagens seguem a mesma
l6gica antagobnica: suas vidas sdo contadas como unidades que se estruturam
a partir de fragmentos dolorosos associados com a fome, a pobreza, a
violéncia e a morte.

Uma caracteristica marcante da producdo literaria de Conceicao
Evaristo, que encontra reflexos no romance, é a valorizacdo da ancestralidade
como um tipo de conexdo com o passado capaz de fortalecer as raizes
culturais afrodescendentes. A estratégia utilizada para narrativizar esse projeto
de integracdo da comunidade afro-brasileira configura-se através dos relatos
confidenciados pelos personagens, 0s quais atravessam em retrospecto a
Histéria do Brasil até o regime escravagista, de modo a revolver as
experiéncias de seus antepassados nhas senzalas e nos engenhos. Em
contrapartida, lembrar € sinbnimo de dor para aqueles dispostos a estabelecer
um vinculo com sua histéria e, por extensdo, com a histéria de seu povo: a
linha de ancestralidade que fundamenta a identidade cultural afro-brasileira
exatamente a mesma que aponta o0s rastros de uma sociedade cujas
desigualdades de cor, classe, sexo, género e etnia sado profundamente
marcadas pelo crivo da violéncia. Tendo em vista as autoridades representadas
na obra, verifica-se como esse histérico de atrocidades contra a negritude
brasileira esta atrelado a séculos de exploracdo. Prova disso sdo o0s
desmandos do sinhdé da casa-grande no tempo do avo de Maria-Velha, os
assassinatos encomendados pelo Coronel Jovelino e a discrepancia da
opuléncia na casa de Dona Laura comparada as precarias condi¢cdes do
barraco de sua empregada Ditinha.

Seja por meio da forca bélica, do poderio econémico ou pelas formas
nao declaradas de violéncia, como o0 descaso do Estado com as populacdes
pobres e periféricas, a confluéncia de temporalidades sustentada pela narrativa
permite vincular as condi¢cdes da favela com as imposi¢cdes submetidas aos
negros escravizados nas senzalas. Por essa razdo, Maria-Nova andava muitas
vezes triste pela favela em uma situacdo perfeitamente analoga aos seus
antepassados que sofriam de banzo nas fazendas oitocentistas. “Sabia, por

sua proépria vivéncia, que na favela se concentravam a pobreza e mesmo a
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miséria. Percebia a estreita relacdo de sentido entre a favela e a senzala”
(EVARISTO, 2013, p. 191).

Um recurso estético muito empregado pela autora para garantir a
intersecao entre o passado e o0 presente sdo os dialogos intercalados com as
descricbes. O narrador de 32 pessoa abdica muitas vezes de sua posicao de
contador para emitir uma profusdo de vozes que assim podem contar a sua
propria histéria em 12 pessoa. As falas ndo sdo contaminadas pelas
interrupcdes de um narrador que forja o texto de acordo com suas pretensoes.
Esse efeito de polifonia ajuda a produzir um retrato multifacetado da favela,
tantas vezes estereotipada por estigmas refor¢cados pelos holofotes da midia e
da policia, a fim de reduzir a complexidade de suas relacdes e apagar seus
tracos identitarios.

Conforme o propdsito de engajamento suscitado por esse tipo de
literatura, Becos da memoéria ndo foge a regra e também deve ser concebido
como um exercicio de escrevivéncia empreendido por Concei¢do Evaristo.
Esse conceito € amplamente usado para designar as narrativas testemunhais
dos personagens, que vivem para contar suas historias. Dessa forma, vida e
literatura estdo conectadas de modo tdo intrinseco e indissociavel que o
contexto de vivéncia passa a condicionar o universo literario e, paralelamente,
os codigos de representacao simbolica passam a reconstruir o imaginario dos
individuos acerca da realidade dos becos e de seus vagalumes ofuscados
pelos refletores globais.

Duas figuras que personificam a militancia do feminismo e do movimento
operario sao Dora e Negro Alirio. Por coincidéncia ou de modo proposital, eles
acabam se envolvendo em um relacionamento quando Negro Alirio chega a
favela em busca de abrigo. Ele é filho de negros libertos que moravam em um
povoado e trabalhavam nas terras do coronel Jovelino. Quando criancga,
presenciou em sigilo a morte de um irmao do povoado a mando do coronel. A
partir disso, cresceu determinado a questionar as hierarquias na fazenda e na
cidade. O coronel recrutava seus amigos e familiares como capangas, de modo
que eles se tornavam rivais do proprio povo a ponto de matar o seu
semelhante. Negro Alirio voltou-se contra tais investidas do coronel e buscou
conscientizar os habitantes do povoado sobre a importancia de cultivarem suas

proprias terras e interromperem o ciclo de exploragdo que se perpetuava desde
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0 império. Como um dos poucos gque sabiam ler na regido, informou aos seus
irmaos sobre os ideais da reforma agraria e os direitos que deveriam ser
reivindicados pelos trabalhadores. Na cidade, arranjou emprego no porto como
carregador e logo participou de greves, manifestacbes e motins organizados
em prol das causas trabalhistas. Fugiu para a favela apos ser perseguido pela
policia no meio da rebelido de funcionarios. Dora, por sua vez, dispensa as
fungbes impostas pelo patriarcado as mulheres, como a instituicdo do
casamento e a formacao da prole. Envolveu-se com um amigo da patroa e teve
um filho com o homem, que decidiu cuidar da crianca quando Dora rejeitou seu
pedido de casamento. Somado a isso, Dora vivia breves relacionamentos nos
quais buscava unicamente prazer e satisfacdo pessoal. Diferentemente das
outras mulheres residentes no gueto, ela ndo se subordinava a autoridade, a
violéncia e aos abusos de um marido.

Por assim dizer, Dora e Negro Alirio contestam as convengdes sociais
que definem o lugar da mulher negra e do operariado entre as camadas mais
pobres da populacdo. De acordo com os postulados teéricos de Homi Bhabha
(1998), a representacdo de tais perfis revolucionarios suplementa a visao
pedagdgica do mundo quando coloca em cena essas subjetividades, ou seja,
quando inscrevem no cenario hegeménico um jogo de performatividade
articulado por representantes de grupos historicamente subjugados.

Tal mudanca de perspectiva surge de um reconhecimento da
interpelacéo interrompida da nagéo, articulada na tenséo entre,
por um lado, significar o povo como uma presenca historica a

priori, um objeto pedagdgico, e, por outro lado, construir o povo
na performance da narrativa [...] (BHABHA, 1998, p. 209).

Nessa tensdo para estabelecer quem detém o poder de significar a
nacéo e os locais de producédo da cultura, Conceicéo Evaristo elege a periferia
como zona de confronto que desmoronou diante dos tratores de uma firma
construtora. Apesar disso, a favela demolida permanece lampejando focos de
resisténcia através da memoria das personagens e do poder da escrita que
registrou no fluxo do tempo historico todas as vivéncias compartilhadas
oralmente. Essa consciéncia politica era defendida por Negro Alirio e alinha-se
com o que Bhabha vislumbra como a possibilidade de “construir o povo na

performance da narrativa”:
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Negro Alirio, contudo, teimava em dizer que aquilo ndo era
vida. Que os grandes, os fortes, 0s que estavam do lado de |4,
gueriam que todos os do lado de ca fossem realmente fracos,
bébados e famintos. E o pior, eles queriam dirigir 0 nosso édio
contra n6s mesmos, queriam que fossemos inimigos
(EVARISTO, 2013, p. 175).

A exemplo de Dora e Negro Alirio, Maria-Nova constitui uma
personagem muito relevante para a trama narrativa, pois ela é a receptora das
historias que deverao ser recontadas ao longo das geracdes. Com uma escuta
atenta aos depoimentos dos moradores, Maria-Nova coleta as narrativas que
vao sendo apresentadas ao leitor durante o romance. Trata-se, portanto, de
uma aventura metanarrativa, a partir da qual o narrador expde o cotidiano onde
se passam as vivéncias que serdo posteriormente narradas pela moca. Nesse
sentido, as histérias sdo apresentadas pelo narrador ao mesmo tempo em que
sdo conhecidas por Maria-Nova. Dito de outro modo, histérias sdo contadas no
exato momento em que parecem ter sido compartilhadas oralmente pela
primeira vez. Aqui € preciso ressaltar a importancia da escrita como recurso de
organizacdo das memoérias dos familiares, vizinhos e conhecidos da menina-
escritora:

Homens, mulheres, criancas que se amontoaram dentro de
mim, como amontoados eram os barracos de minha favela. [...]
Um dia ela haveria de narrar, de fazer soar, de soltar as vozes,
0s murmurios, os siléncios, o grito abafado que existia, que era
de cada um e de todos. Maria-Nova um dia escreveria a fala de
seu povo (EVARISTO, 2013, p. 247).

Em ultima instancia, é possivel afirmar que a emancipacdo dos sujeitos
periféricos pode ser viabilizada pelo exercicio da escrita com o propdésito de
contestacdo dos discursos institucionalizados. A totalidade da nacédo é
confrontada com um movimento suplementar de escrita e atravessada por ele
(BHABHA, 1998). Suplementar as versoes oficiais acerca da mulher negra, do
homem negro, dos operarios e de todos os perfis sociolégicos da favela é o
caminho apontado por Concei¢cdo Evaristo, tendo em vista promover uma
democratiza¢do auténtica das relagdes sociais. Em uma entrevista concedida a
revista Carta Capital, a autora declara que essa iniciativa torna-se urgente, pois
0 povo negro continua falando pelos orificios da mascara da escrava

Anastacia. O objetivo, segundo a escritora, € falar de tal forma e com tamanha
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intensidade pelos orificios, a ponto de destruir por completo a mascara. “Nossa
fala estilhaca a mascara do siléncio” (EVARISTO, 2017).

3 Consideracdes finais

Em tempos de desapropriacdo dos bens culturais e artisticos por meio
de uma onda conservadora que assola o pais, torna-se premente refletir sobre
a demolicdo de uma favela e as formas pelas quais a cultura busca resistir e
sobreviver através da memoria, da escrita e da militancia.

Como ja salientou Conceicdo Evaristo, os orificios da mascara de
Anastacia parecem ter ficado ainda menores ultimamente. Logo, é preciso
coletar o maior nimero de vozes possivel, assim como Maria-Nova, para
ampliar a vazdo dos discursos marginais e evitar que a escravidao retorne sob

outras formas na contemporaneidade.
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Becos da Memoria: Favela listed as literary heritage

Abstract: This article aims at (1) analysing Becos da Memoria from the
theoretical perspective of Georges Didi-Huberman (2011), Paul Ricoeur (1994)
and Homi Bhabha (1998); (2) investigating its characteristics of militancy and
counter-hegemonic view with regard to marginalized individuals in favelas from
large urban areas; and (3) critically discussing becos together with their
memories as focus of resistence and writing as a tool that aims at perpetuating
stories and redefining the relations between pedogogical e performative.
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Resumo: Este artigo reflete sobre a importancia da escola promover a educacéo para
a paz, mediante a educagdo dos sentimentos. Apresenta um recorte especifico da
pesquisa realizada em escolas da rede publica e particular de Cuiaba, Estado do Mato
Grosso. A metodologia empregada € a de carater qualitativo, etnografica, de base
fenomenoldgica existencial, iluminada, sobretudo, pelo pensar de Maurice Merleau-
Ponty e Paulo Freire; com estudantes do ensino fundamental e ensino médio,
educadores, equipes gestoras (diretores e coordenadores), funcionarios e familias. Os
resultados indicam que, apesar da equipe pedagodgica escolar ter objetivos comuns,
ainda apresenta dificuldades de aquilatar e avaliar a extensao dos efeitos do bullying e
da violéncia no espago escolar, como dificuldades de criar agBes especificas para
orquestrar as situacdes de conflitos vivenciados pelos estudantes de forma benéfica e
construtiva, além do ndo reconhecimento dessas praticas agressivas como um
comportamento cruel ao desenvolvimento psiquico dos estudantes. O estudo aponta
para a necessidade urgente da inclusdo da educagdo dos sentimentos, dos principios
éticos (valores) e para a paz, como um contetdo a transversalizar o curriculo. Esses
principios educacionais favorecem o reconhecimento, a desnaturalizacdo, a
valorizacdo e o enfrentamento das praticas da violéncia e do bullying no ambiente
escolar, despertando uma educagdo comprometida com a vida, problematizadora,
humanizada e humanizadora.

Palavras Chave: Educacdo para a paz. Educagdo dos sentimentos. Bullying.
Relacoes.
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Introducéo

Veremos neste artigo que os sentimentos estdo presentes no dia a dia
das pessoas. Basta pensar em suas inUmeras manifestagdes: alegria, tristeza,
raiva, medo etc. Assim, seria facil pensar que seu conhecimento estaria ha
muito elucidado. Mas nao esta. Do ponto de vista bioldgico, nem o publico, nem
a ciéncia tem ideia clara do que sdo os sentimentos, apesar de tratarmos dos
nossos sentimentos com comprimidos, bebidas, exercicios fisicos e espirituais.
Mas, afinal, o que representam os sentimentos? Como eles funcionam?

Por sua vez, consideramos que 0s sentimentos sdo os alicerces da
mente (DAMASIO, 2004). Sdo a mais universal das melodias, uma cancio que
nao tem trégua dentro de nds. Para Damasio (2004, p. 91), “os sentimentos
traduzem o estado da vida na linguagem do espirito”. Significa dizer que sao a
expressao do que ocorre na mente e no corpo. Na existéncia do dia a dia, os
sentimentos revelam, simultaneamente, a nossa grandeza e a nossa
pequenez.

Por exemplo, o atentado terrorista de 11 de setembro de 2001 que
derrubou as duas torres gémeas do World Trade Center, em Nova York, ilustra
uma das caracteristicas essenciais do fendmeno da violéncia, sua capacidade
continua de mostrar novas e inimaginaveis formas de revelagéo.

Igualmente os inimeros atentados ocorridos no ambiente escolar, como
as tragédias acontecidas em Columbine (EUA, 1999), Taiava (SP, 2003),
Remanso (BA, 2004), Patagones (Argentina, 2004) e, recentemente, em
Goiania (GO, 2017) demonstram novas formas de violéncias veladas e cruéis
(bullying), capazes de causar danos psicolégicos aos envolvidos, resultando
em reacOes violentas extremadas. Tais atentados e massacres denotam a
existéncia de conflito com valores, motivagdes, convicgdes, bem como com as
emocdes e 0s sentimentos.

Essas violéncias séo fatos que provocam rupturas. E tem no terreno do
pensar um dos seus principais efeitos, ja que o repertorio tedérico utilizado até
entdo parece ndo da conta mais para compreender o tempo presente com
todas as suas transformacdes. Na concepcao de Arendt (2001), ocorre uma
ruptura quando determinado evento histérico desnorteia o tempo presente,
criando uma fissura entre o passado e o futuro. A superacdo dessa ruptura

obriga a uma revisdo conceitual e a criagdo de um novo repertério tedrico, o
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qual seja capaz de responder as demandas deste “novo” tempo presente e
propor caminhos viaveis para a construgdo do futuro.

Ultimamente, estamos acompanhando um cendrio social sem
precedentes na histéria da humanidade. E um mundo de crise e contradicdes,
de mutacdo e confusdo, de violéncias e insegurancas. As tecnologias
reduziram drasticamente a distancia entre as pessoas, aproximando-as
virtualmente, transcenderam as fronteiras entre espago e tempo,
proporcionando a nossa vida inumeras facilidades. Contudo, todo esse
desenvolvimento fantastico que a pés-modernidade trouxe levou-nos a uma
preocupacao em fazer e ter sempre mais, ter mais do que ser, tornando a
nossa vida estressada, angustiada e doente. Vivemos com medo, refugiados
em nosso préprio mundo. O individualismo se afirma e, num jogo de "vale-
tudo”, emerge um sistema social delinquente e insensivel que ainda nao
aprendeu a dar condigbes minimas de vida a suas criancas e jovens e, a todos
nés em geral, portanto, colocando seu futuro em risco. Tém-se, dessa forma,
ao lado do rapido e profundo desenvolvimento cientifico e tecnolégico, a
banalizacdo e a desumanizacédo da vida.

Esse contexto acaba por tornar agudos os conflitos ja existentes, os
quais sao préprios da condicdo humana, isto é, nossas relagdes conosco
mesmo e com 0S outros, além de produzir outras formas de violéncias,
particularmente, as violéncias do ambiente escolar, entre elas, o bullying. A
mudanca dessa realidade requer a realizacdo de uma acédo transformadora e
humanizadora pela educacéo, escola e toda a sociedade. Tratar sobre nossa
condicdo humana na escola, falar dos nossos sentimentos e emocdes podera
ser uma alternativa para transformar esse cenario de violéncias. Sabemos que
a principal tarefa da escola € com a instrucdo, mas ela ndo pode prescindir da
humanizacé&o, da construcao de relacdes mais humanas.

Participaram da pesquisa 35 estudantes (sexo feminino e masculino),
seis professores (educacgdo infantil, ensino fundamental e ensino médio),
equipes gestoras (coordenadores e diretores, sendo um de cada escola), cinco
funcionarios e seis familias de trés escolas, duas da rede publica de ensino
(municipal e estadual) e uma privada, situadas na cidade de Cuiaba-MT.

A pesquisa se baseou nas técnicas de observacdo, entrevistas

semiestruturadas, historias de vida e diario de campo para a coleta de
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informacdes. E, para o0 processo analitico, referenciamos no paradigma
interpretativo fenomenolégico (MERLEAU-PONTY, 2006).

A pesquisa de caréater qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994), de base
fenomenoldgica existencial, iluminada, sobretudo, pelo pensar de Maurice
Merleau-Ponty e Paulo Freire, pela razdo dessa abordagem oferece melhores
ferramentas para entender de forma mais contextualizada como o bullying se
manifesta na rotina escolar, nas trajetérias escolares e nas vivéncias dos
estudantes, permitindo um melhor alcance dos significados e expressdes dos
pesquisados em relacdo aos objetivos a serem analisados. Objetivava-se,
sobretudo, avaliar como esses estudantes, bem como toda a comunidade
educativa orquestravam as relagcdes nas escolas, jA& que todos sdo
imprescindiveis para a construcdo de uma escola mais humanizada e

humanizadora.

1. Educacéo para a paz: necessidade imperiosa

Guimaréaes (2005), pensando na criacdo e construcao da cultura da paz,
entende que ela € uma tarefa de todos ndés e sO6 é possivel mediante o
exercicio amoroso do didlogo. Essa possibilidade abre caminhos para a
transformacao do mundo que nos cerca. Para o autor,

7

A paz ndo é um estado dado, mas algo a ser instaurado e
construido por nés, e da qual ndo somos seus clientes ou seus
beneficiarios, mas sujeitos e co-criadores. Como construgdo, a
paz €&, no dizer de Branddo, “uma criacdo do exercicio
generoso do diadlogo entre as pessoas que nao pode ser
outorgado. Um dever de direitos que nos cabe, por quem
somos, individual e coletivamente responsaveis, seres da
sociedade, dos povos e nacdes da Terra (GUIMARAES, 2005,
p.191-192).

A cultura da paz nessa perspectiva dos valores é uma realidade que se
desenvolve dentro do ser humano, na mente ou no espirito, através de
“valores, atitudes, comportamentos e estilos de vida”, segundo preconiza a
Organizacéo das Nacdes Unidas (ONU, 1999, p. 3). Os valores nos penetram e
nos produzem. Eles nos movem. Nesse sentido, Guareschi (2012, p. 30-31) diz
que os “valores sao as forgas racionais e irracionais que nos impulsionam, nos
levam a frente e nos fazem agir. Todas nossas acdes sao permeadas por

valores. Eles participam na construgdo de nossa subjetividade”. Desse modo,
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0s valores pessoais representam convic¢des basicas e padrdes de orientacao
das atitudes e dos comportamentos humanos.

Assim fica claro a importancia de tocar o ser das emocgdes e dos
sentimentos, seduzindo-nos para a adesao a cultura da paz. Isso deveria ser
uma convicgcao a nos mover. Segundo Ferrés (2014), a pessoa s6 se move por
pessoas que se amam ou se odeiam, tendo em conta os fatos, as situacoes, as
ideias e os valores pessoais. Conclui entdo o autor, que a pessoa sé se move
por “aquelas realidades que tém conexdao com seu cérebro emocional e com
sua central energética” (FERES, 2014, p.44).

A construcdo desses valores, segundo Rohrs (1996, p. 24), é tarefa da
educacéao:

A educacéo para a manutencdo e conformacdo da paz ha de
converter-se em componente importante dos programas
educativos na vida cotidiana, na escola e na educacao de
adultos. SO desta maneira podera chegar-se a uma mudanca
geral da consciéncia no sentido de manter e assegurar a paz, e
ndo a guerra. [...] deveria existir em cada pais a0 menos uma
escola dedicada centralmente a questfes de educacédo para a
paz, com o objetivo de ensaiar procedimentos e métodos
destinados a ampla opinido pedagogica e de estimular assim
de maneira exemplar a discusséao no futuro.

Nessa perspectiva, a educacdo para a paz deveria tornar-se um
componente essencial dos programas educativos e dos curriculos de todas as
escolas, pois, ela poderia produzir mudancgas na consciéncia, nos valores, nos
sentimentos e nos comportamentos. Segundo Réhrs (1970, p. 20), “o problema
fundamental da conservacao da paz é, na realidade, de carater educativo”. Isso
€, caberia a educacéo tornar a paz uma convic¢ao, um valor e uma vida.

Como sublinha Serrano (2002, p.14), “educar para a solidariedade e a
paz exige esclarecimento, formacdo da consciéncia critica e uma acao
contextualizada, visando a superagao das situagdes injustas”. Assim, a nog¢ao
de né&o violéncia implicaria na adocdo de posturas de vida entendida ndo
apenas como recusa da violéncia, mas como metodologia para alcancar a paz.
Essa educacéo deveria inspirar mudangas nas atitudes das pessoas, nos
sentimentos, para que a justica torne-se realidade, atingindo os processos do
desenvolvimento econdémico e politico nos paises mais pobres e a reducao das

desigualdades de oportunidades:
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A paz implica, portanto, uma acao que ultrapassa as fronteiras
do individualismo possessivo e do pensamento ego e
etnocéntrico. Ela somente pode se realizar no ambito da
propria constituichio de uma cultura que ultrapassa o0s
interesses individuais. E antes de tudo descentramento,
preocupacgdo com 0 outro. Mas iSSo ndo surge por si entre 0s
humanos. Depende de um longo processo de aprendizagem e
reflexdo ética. E nesse sentido que a educacgédo se torna uma
condicdo imprescindivel para a instauracdo e manutencdo da
paz. Entendida como uma acdo intersubjetiva que envolve
sujeitos e grupos interessados em construir relacdes reciprocas
fundadas no espirito e nas praticas nao-violentas, a educacao
deixa de ser abstracdo para se tornar acontecimento coletivo,
comunitario e intersubjetivo, pratica de conversagdo e
convivéncia (GUIMARAES, 2005, p. 15).

Sejam quais forem os tipos de manifestacdo, as violéncias nas escolas
representam uma ameaca aos principios da paz, aos principios da educacao.
Nesse sentido, a educacédo para a paz deve ser capaz de romper com todo tipo
de violéncia nas escolas, pois ela pressupde um contrato de comunicacao e de
dialogo. Abramovay e Rua (2002, p. 112) asseguram que,

a violéncia possui repercussdes nefastas nos estudos e na
sociabilidade dos educandos, e essa influéncia é claramente
percebida pelos alunos que tém conhecimento da ocorréncia
de atos de violéncia grave em suas escolas. Isto é mais sério
guando se reconhece serem as escolas publicas, que servem
as populacdes de baixa renda, aquelas mais sujeitas a essas
situacdes de violéncia, dada sua vulnerabilidade.

Dessa forma, a educacéo para a paz permite trabalhar para inverter a
l6gica do mal ao encontro entre violéncia, bullying e escola. Por isso, ela
pressupde uma educacdo comprometida com a vida, fazendo valer a dignidade
humana, tornando a escola lugar de sociabilidade positiva, da manifestacéo, da
amorosidade e do dialogo, ou seja, local em que se devem ensinar os valores
éticos e formar espirito critico. Para Guimaraes (2005, p. 51), “a paz € um
comportamento, € uma adesdo profunda do ser humano aos principios da
liberdade, justica, igualdade e solidariedade entre todos os seres humanos”.

Isto €, a paz seria o0 respeito a vida.

2. Educacéao para a paz e os sentimentos
Esse é outro ponto de extrema importancia para a cultura da paz, porque
nos leva a compreensdo mais profunda do que constitui o ser humano. A

primeira vista, parece que o conhecimento de ndés é algo simples. Mas se nos
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detivermos um instante e nos perguntarmos quem Somos veremos que aquilo
gue parece tao simples se complexifica enormente.

Vivemos numa sociedade caracterizada pela racionalidade. Pouco
espaco é dado para a expressao dos sentimentos e emocdes. Para Damasio
(1996), toda a base do pensamento moderno esta definida em termos de uma
tradicdo racionalista que consolidou a convic¢cado de que a civilizagdo somente
se alcanca mediante o controle e o dominio das emocdes através da
racionalidade. Isso reflete, em parte, a distancia histérica entre razdo e
emocao, que remonta as origens do pensamento ocidental. Para o autor,
historicamente, as emoc¢des foram vistas como sentimento a ser dominado,
rejeitado e excluido, por serem vistas inimigas da razdo e da verdade,
priorizando a dimenséo racional da mente em detrimento da emocional. Hoje,
seria muito importante que se considerasse, em ambos 0s campos da realidade
humana, os aspectos afetivos como pressupostos da educacéo cognitiva.

O autoconhecimento, levando em conta nossas emog¢des e Nnossos
sentimentos, faria com que as criancas e 0s jovens de nossas escolas
conseguissem superar as proprias dificuldades sentimentais e convivessem
bem entre si e com os outros? Do contrario, a falta de educacdo para o0s
sentimentos seria causa de as pessoas — crianga, jovem e adulto — tornarem-se
agressivas, proporcionando umas as outras a condicdo de vitima ou de
humilhac&o?

Goleman (1995, p. 20) define que “todas as emogdes sdo em esséncia,
impulsos, legados pela evolugdo, para uma agéo imediata” e instantdnea que
visam a lidar com a vida. A prépria raiz da palavra emocédo provém (do latim
movere ou motio) — “mover’, “movimento” — acrescida do prefixo “e”, que
significa “afastar-se”.

As emocdes, conforme Maturana (2005, p. 15), fundam o viver humano,
“constituem o fundamento de tudo o que fazemos, inclusive o raciocinar’.
Acresce o autor: “as emocdes sao dindmicas corporais que especificam os
dominios de agao em que nos movemos” (p. 92). Assim, qualquer acdo é uma
conduta impregnada de emocéo. Toda emocao é energia canalizada em uma
direcéo e predispde, ao sujeito que a experimenta, um tipo de pensamento e de

acao.
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Para Ferrés (2014), as relacdes pessoais sdo um meio pelo qual se da a
revelacdo das emocdes e dos sentimentos. Ele nos recorda que as emocgoes
ndo sdo estados, mas dindmicas relacionais. Desse modo, sdo inUmeras e
diversas as acdes que podem se derivar de uma emocao, a saber: abraco,
beijo, luta, brigas, fuga, desmaio etc. Pensar o ser humano a partir desta l6gica
€ reconhecer que sao as emocdes e 0s sentimentos que o movem. Nesse foco,
Damasio (2004, p. 15) realga que “os sentimentos sdo a expressao, revelacdes
do estado da vida dentro do organismo”, sendo indispensaveis para a
racionalidade, pois sdo as emocOes e 0s sentimentos que, segundo ele,
dirigem a nossa conduta e nos sustentam nas tomadas de deciséo.

A partir desse quadro analisado, podemos afirmar que as emoc¢des e 0s
sentimentos tém um papel fundamental no desencadeamento do bullying e da
violéncia. O campo emocional seria 0 que melhor reflete as razbes da
existéncia do bullying e da violéncia escolar. Tanto os estudantes, como 0s
responsaveis pela comunidade escolar (gestores, educadores e pais), e nos,
de modo geral, temos dificuldades de reconhecer e administrar 0S Nossos
sentimentos e emocgdes. Esse desconhecimento da forma como as emocdes
atuam pode levar a pessoa a agir impulsivamente, a adotar condutas
agressivas, ferir e excluir o outro nas relagoes.

A nédo aceitacdo do outro na convivéncia, adverte Tognetta (2009, p.
172), € um problema anterior as relacfes interpessoais, associado a
“constituicdo de ‘quem sou’ ou até de ‘quem eu desejo ser”. Trata-se das
imagens que a pessoa tem de si, das suas representacfes. Refere-se a
constituicdo da identidade do sujeito (LA TAILLE, 2002). Portanto, as imagens,
0S autoconceitos e as representacdes que a pessoa tem de si mesma, podem,
por um lado, levar a aceitar a condicao de vitima. Por outro lado, usar sua forca
fisica para gerar medo, humilhar e maltratar. Na escola, tanto a vitima como o
agressor evidenciam problemas na autoestima. A vitima, baixa estima de si, ja
0 agressor, necessidade de provar a si mesmo que € mais forte, na medida em
gue exclui e diminui o0 outro como se vé a si mesmo. A necessidade de provar
que é superior e valentdo, no fundo, também carece de um valor de si, de uma
boa autoestima e de um bom conceito de si. Para Rodriguez (2005, p. 64), “o
autoconceito € um marco de referéncia desde o qual se interpreta a realidade

externa e as proprias experiéncias, influi no rendimento, condiciona as

55



expectativas e a motivacado”. Por conseguinte, o autoconhecimento &
imprescindivel para se formar uma boa imagem de si. Essas criangas e jovens,
que sofrem ou causam o bullying, terdo oportunidades de orquestrar os
conflitos relacionais, bem como o bullying, mediante o conhecimento e a
regéncia dos seus sentimentos nas relacbes cotidianas, conquistando,
consequentemente, um maior autoconhecimento e desenvolvimento pessoal.
Que fazer, do ponto de vista educativo, em vista da paz? E necessario
auxiliar os estudantes a trabalhar os seus sentimentos e emocdes, criando
espacos para eles dizerem o que sentem e pensam, gostam e ndo gostam.
Dar-lhes a oportunidade para expressar suas tristezas, medos, angustias,
magoas, raivas, vergonhas e alegrias. Quando falam, as criancas tém
possibilidades de ressignificar os sentimentos e emoc¢des presentes em si e
podem autoconhecer e autocontrolar. Isso requer do educador que entenda de
gente. N&o precisa ser psicologo, apenas que seja amoroso e disposto a ajudar
seus estudantes a encontrar um novo “sentido para a vida” (LA TAILLE, 2002;
TOGNETTA, 2009). E, criancas e jovens, que nao acolhem o outro do seu jeito
e praticam o bullying, possuem indicador precoce das dificuldades de aceitar a
si préprio — suas emogBes e sentimentos — e, ainda, de avaliar as
consequéncias dos seus proprios atos. Lembramos que as a¢cdes humanas séao
movidas por emoc¢des e sentimentos que escapam ao Nosso controle e nos
impede a agir mais conscientemente. Maturana (2005, p. 24) assegura que,
‘sem a aceitagdo do outro na convivéncia, ndo ha fendbmeno social’. A
convivéncia social se funda e se constitui na aceitacdo, no respeito e na

confianca mutuos.

3. Relagbes: matéria-prima na construcado da paz

O ser humano € um ser Unico, singular e também um ser social e, como
tal, Ihe é intrinseca a necessidade de estabelecer relacbes na familia, no
trabalho, na sociedade e na escola. Portanto, o ser humano ndo é um individuo
puramente singular. E um ser de relacées.

A esséncia de uma escola, como de qualquer instituicdo, sdo as
relacdes. Elas sédo indispensaveis na existéncia de qualquer grupo e, como séo

muitas, podem se apresentar de diversas e variadas formas. Guareschi (2008)
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parte da ideia de que relacéo é troca, relacdo € comunicacao entre as pessoas.
O referido autor traz uma interessante definigdo do termo:

Relacdo é o ordenamento, o direcionamento intrinseco, isto &,
do proprio ser, em dire¢cdo ao outro. Mas esse ser, essa
realidade, continua sendo singular, com a diferenca que ha

7

nela algo que, necessariamente, isto é, na sua prépria
defini¢éo, a obriga a se ligar a outro, a incluir em si, um outro,
0s outros (GUARESCHI, 2008, p. 24-25).

Conclui-se daqui, consequentemente, que para haver relacdo é
indispensavel que o ser seja capaz de se ligar ao outro (s), isto €, abrir espaco
para a inclusdo do outro em si. Por exemplo, a comunidade educativa. Para a
formacdo da comunidade escolar, € necessario os estudantes, os educadores,
equipes gestoras, funcionarios e familias. Sao, pois, esses atores que fazem a
escola ser constituida. H&, entdo, na escola um direcionamento intrinseco, uma
ligacdo, um pacto, algo que orienta em direcdo a outro (s). Entdo, dizer escola,
€ dizer relacdo. Assim, essa ligacdo passa a ser chamada de relacdo ou de
relacbes. Relacdo existe sempre que uma coisa nao pode, sozinha, dar conta
de sua existéncia (GUARESCHI, 2008). Isto é, implica o eu e outro
intrinsecamente.

De outra parte, essas relacdes podem se tornar impossiveis. Isso advém
guando as pessoas sao incapazes de criar elos com outros, séo indiferentes,
atributo préprio da definicdo de individuo (GUARESCHI, 2008). E preciso advertir
que o conflito, por exemplo, é uma relacdo. E uma relacdo como a rejeicéo, a
exclusdo. Para a formacdo das brigas € necessario sempre dois ou mais,
interligados. Existem duas maneiras de encarar o conflito: a positiva e a
negativa. A positiva, sempre incluira o dialogo, a discusséo das relacdes; ja a
negativa sempre havera a exclusdo, vai haver alguém que exclui e alguém que
€ excluido. Assim, a relacdo se situa sempre num pensar dialético: acdo e
outros, outros e agao, sao intimamente solidarios.

Coloca-se aqui, contudo, uma questdo delicada: O que fazer para
promover a paz nas escolas? O que fazer para que alguém dé inicio a essa
mudanca de relacdo? (a pratica do bullying). E necessario, parece-nos
evidente, que a ética nas relagbes seja valorizada. Mas, é importante lembrar
que na sociedade capitalista-liberal a concepcdo de ética foi individualizada,
retirando dela a dimenséo de relacdo. E nao é dificil perceber que as relacbes
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no sistema sdo tensas e carregadas de certa violéncia, isto €, sdo relacbes de
dominagéo.

A ética ndo se da fora da relacdo. Isso ocorre porque em qualquer
relacdo € necessario que entre em jogo O outro (pessoa, natureza). A
conotacao ética vai depender das relacdes que a pessoa estabelece com o seu
entorno. Dessa forma, a ética ndo esta nas pessoas, mas nas suas relacoes.
Guareschi (2008, p. 29) nos ensina que “ninguém pode ser ético sozinho. E a
relacdo que estabelecemos com os outros que nos diz se somos éticos ou
nado.” Isso quer dizer que os outros serao parceiros indispensaveis na avaliagao
de que nés somos ou ndo éticos, se somos ou nao justos. Conclui o autor: “a
ética é sempre ética de relagcées” (GUARESCHI, p. 24).

Esse conceito se mostra extremamente importante e tem tudo a ver com
o conhecimento de si e com a educacao para a paz. Pois, se ética € relacao,
vai implicar a justica. Aristételes ja dizia que ética é justica. E justica, por sua
vez, € fundamentalmente uma relacao, ja que ndo é possivel ser justo sozinho.
O mesmo acontece com a ética, que €, como a justica, uma relacéo. Inclui
sempre o outro (s). Assim, escreve o filosofo grego: “A ética é a arte da escolha
daquilo que mais convém para se viver melhor” (MUNDO JOVEM, 2002, p. 8).
Isto é, a ética € a arte de fazer boas escolhas, de conviver bem consigo mesmo
€ Com 0S outros.

Entretanto, a ética das relacdes vai exigir mudanca de relacdes. Nao vai
adiantar se as relagdes continuarem as mesmas. Sao as relacdes que tém que
ser discutidas quando se pensa em melhorar uma escola e tornar viavel a
cultura da paz. O pensamento de Paulo Freire (1970) pode nos ajudar, pois ele
tem no dialogo as categorias centrais de um Projeto Politico Pedagdgico critico
e humanizador. Streck (2008), parafraseado Freire (1970), apresenta a
concepcao do dialogo como processo dialético:

O didlogo é a forca que impulsiona 0 pensar critico-
problematizador em relacdo a condicdo humana no mundo.
Através do didlogo podemos dizer o mundo sendo nosso modo
de ver. O diadlogo implica uma praxis social, que é o
compromisso entre a palavra dita e a nossa acao
humanizadora. Essa possibilidade abre caminhos para
repensar a vida em sociedade, discutir sobre nosso ethos
cultural, sobre nossa educacdo, a linguagem que praticamos e
a possibilidade de agirmos de outro modo de ser, que
transforme o mundo que nos cerca (STRECK, 2008, p. 130).
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Segundo Streck (2008, p. 420-421), “cumpre a educacdo formar a
consciéncia critica, sobretudo a partir da alteracdo das relagbes de poder
pedagdgicas, com a pratica do dialogo, a resisténcia as (e a superacdo das)
relacbes de dominagao”. O diadlogo, afirma o autor, € a passagem para que a
educacdo reoriente as suas praticas tradicionais. Ha uma exigéncia de um
novo modelo educativo relacional que ajude as novas geragcdes a amadurecer
na acolhida de si mesmas e no encontro positivo e construtivo com 0s outros.
O agora nos interpela a agir com significatividade na realidade complexa,
multirreligiosa e multicultural do tempo presente.

A pedagogia freireana € contemporanea da critica & violéncia, inclusive a
que ocorre na e pela escola. A violéncia, segundo Freire (1970), destréi o
didlogo, pois ela gera a coisificacdo da pessoa, privando-a das possibilidades
de criar, mudar, falar, mover-se, buscar e ser em relagao: “a violéncia [...] fere a
ontoldgica e histdrica vocacdo dos homens — a do ser mais” (p. 42). Por isso,
ele propde uma educacdao libertadora que seja capaz de estimular o educando
a nao se resignar ou conformar com a injustica, mas resistir a ela ndo
violentamente.

Para Abramovay e Rua (2002, p. 22), a violéncia na escola gera um
clima de desconfianca, destréi as relagbes, comprometendo assim a propria
viabilidade do ambiente pedagdgico de ser capaz de “preparar a crianga para
assumir uma vida responsavel em uma sociedade livre, com espirito de
compreensao, paz, tolerancia, igualdade de sexos e amizades”. A violéncia &,
sem duvida alguma, maléfica a individualidade e a convivéncia humana.

O “Bullying”, para Fante (2005), é outro problema preocupante que hoje
se revela nas relagbes escolares. Por definicdo universal, o bullying, entéo,
abarca um “conjunto de comportamentos cruéis, intimidadores e repetitivos,
prolongadamente contra uma mesma vitima” (FANTE, 2005, p. 21), sem causa
evidente e com grande poder destrutivo, pois atinge e fere a “area mais
preciosa, intima e inviolavel do ser humano: a alma” (PEREIRA, 2009, p. 29).
Seu carater pode ser fisico, verbal e psicoldgico. E um termo de origem inglesa
e traduz-se como intimidacdo, ameaca, assédio, exclusdo, entre outros, com
grande disseminacdo nas diversas escolas e locais do mundo, gerando

nefastos massacres, inclusive no Brasil.
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Os depoimentos de alguns participantes da pesquisa revelam a
existéncia de atos agressivos bullying na escola: “La vem o gordo, a ‘baleia-
assassina’ da escola. Os colegas da minha sala me chamam de gordo, de
baleia. Eu fico muito triste” (I, 15 anos, 6° ano) (CEZAR, 2010, p. 114). A saida
da escola € muito ameacadora e espalha medo, como mostra a fala: Nossa
escola é muito perigosa. Na saida, na praca, o circo pega fogo! H4 muitas
torcidas, ameacas, brigas feias. Ninguém aceita perder (J, 15 anos, 1° ano
Ensino Médio), (CEZAR, 2010, p. 120). S&o intimidacdes, humilhacdes,
ameacas, discriminacdo, brigas, caracterizadas como atos bullying, os quais
destroem o clima de paz e solidariedade da escola.

Por isso, o gostar da escola, o sentido de pertencimento, fica
comprometido. Fica claro que as relacdes entre os alunos influenciam a sua
prépria permanéncia na escola, porque, segundo eles, a perda da vontade de ir
a escola esté associada a discriminacao, medo, apelidos e violéncia vivenciada
no ambiente escolar:

Tem uma coisa aqui na escola que eu odeio e fico triste,
chamar-me de “caolha”. Eu uso 6culos, porque meus olhos sao
tortos. Cada vez que me chamava de ‘caolha’ eu tinha menos
vontade de vir para a escola (K, 12 anos, 6° ano) (CEZAR,
2010, p.131).

Alguns professores se queixaram da violéncia entre os estudantes e
registraram o impacto negativo sobre a atuacado pedagdgica:

A gente convive com violéncia na entrada, violéncia no
intervalo, violéncia na saida. Os estudantes ndo sabem mais
brincar. Estdo muito nervosos, irritados e transformam
brincadeiras em brutalidade. Chutam, empurram e, ai terminam
em pontapés, murros, brigas. Nado param sentados, estdo
desassossegados, transformam a sala em uma desordem
[Professora Escola publica] (CEZAR, 2010, p. 129).

Além disso, outra analise interessante das informacfes da pesquisa
pode ser feita em termos da existéncia de relacfes tensas e hostis em sala de
aula na relacdo professor-estudantes, bem como com algumas coordenadoras:
o bullying ocorre, por meio de violéncias verbais, fisicas e psicoldgicas e, ainda,
por outras relagcdes que muitas vezes escondem violéncias disfarcadas,
maquiadas e comprometem o ensino-aprendizagem dos educandos:

Minha filha chorava para ndo ir a escola e dizia que a
professora gritava: Vocé é “burra”, um “molenga”, nao vai
aprender nunca. Brigava, batia, castigava. Ela jogou a minha
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filha com forca na cadeira e ficaram as marcas das suas maos
nos bracos dela. Minha filha saiu da sala chorando muito, eu vi
[choro] (M&e, Escola publica);

A coordenadora grita alto: “Vocé nao quer saber de nada, nao
quer estudar. E raca ruim, troco esquisito, sem-vergonha,
descomprometido, preguicoso. Se ndo quiser estudar deixe o
seu lugar para outro. Toda a escola fica sabendo. E um ‘bafao’
enorme” [Jania, 12 anos, 7° ano] (CEZAR, 2010, p. 153).

Segundo Abramovay (2006, p. 356), “nem a postura omissa e nem a
repressdo por parte da escola, através do controle excessivo de lugares e
comportamentos, contribuem para o efetivo enfrentamento dos casos de
violéncia e de outras situagdes que requerem algum tipo de acéo escolar’. Os
conflitos existentes entre os estudantes e entre estes e os educadores séo
inevitaveis. Fazem parte da natureza humana, da diferenca propria de cada
um. O didlogo inclui conflito. O diadlogo representa uma possibilidade de se
constituir as relagbes de maneira construtiva e solidaria e podera servir de
instrumento de andlise e desvelamento da realidade. Ser dialégico € dar
abertura para que cada pessoa, educandos, educadores e familias, exponham
seu modo de pensar, seus sentimentos e seja respeitado em suas diferencas.

Percebe-se, portanto, que os educadores necessitam de formacgao e
habilidades para perceber os conflitos envolvendo os estudantes, buscando
orquestra-los de forma significativa e benéfica para o grupo, desenvolvendo
estratégias que promovam, tanto na sala de aula como na escola em geral, a
discusséo das relacdes, a identificacdo dos sentimentos gerados, bem como
um clima de segurancga, confianca e de respeito a individualidade de cada ser.
A reducdao do bullying e da violéncia requer a constituigdo de uma comunidade
educativa ciente do significado de sua acao, exercida ou omitida, no processo
civilizatorio. Assim, completa Morin (2004, p. 11): “a educacéo pode ajudar a
nos tornarmos melhores, se ndo mais felizes, e nos ensinar a assumir a parte
prosaica e viver a parte poética de nossas vidas”.

Como sublinha Gadamer (2000), a prevencao do bullying e da violéncia
supde solidariedade, ética, convivéncia respeitosa e edificacdo da paz. Isso se
faz com a organizacdo da propria comunidade educativa, investimento de
material nas escolas publicas, uma gestdo aberta, flexivel, que crie espacos

para a parceria familiar, participacdo ativa nas decisdes e organizagdo da
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escola. Além disso, o incentivo as atividades culturais, reunibes formativas,
festas, confraternizagdo, encontros informais, construindo trocas e
comprometimento com a construcao da escola. A producéo de sentidos para a
convivéncia e taticas nao violentas para a resolucdo de conflitos €, para Fante
(2005), esséncia para a superacédo da violéncia escolar.

Tarefa nada féacill Mas, necesséarial Entretanto, é preciso levar em
consideracdo que, no desenvolvimento da consciéncia, o processo é lento e
complexo, pois requer uma mudanca de valores, de sentimentos, de posturas.
O desafio da escola, portanto, esta em proporcionar as novas geracdes uma
reflexdo problematizadora em sua maneira de ser, capaz de humanizar a vida e
a historia do ser humano. E aos professores, segundo Trevisol (2008, p. 117),
cabem a missdo de “facilitadores de humanizagdo auténtica na mais digna
tarefa de fazer o ser humano sentir-se humano”. A vocagao para a
humanizacgéo, segundo Freire (1970), € uma marca da natureza humana, pois
o ser humano esta em permanente procura do conhecimento de si mesmo e do
mundo. E o ponto de partida deve ser exatamente o carater histérico e a
historicidade do ser humano, reconhecendo-o, como ensina Freire (1970, p.
83), "como seres que estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e
com uma realidade, que sendo histérica também, € igualmente inacabada".
Esse constante auto-fazer-se no mundo, do vir-a-ser, permite a pessoa ser
melhor para si mesma e para 0s outros. A educacao tem um papel permanente
nesta constru¢cdo humana. Assim diz o grande educador Paulo Freire:

O sonho pela humanizacdo, cuja concretizacdo é sempre
processo, e sempre devir, passa pela ruptura das amarras
reais, concretas, de ordem econdmica, politica, social,
ideoldgica etc., que nos estdo condenando a desumanizacao.
O sonho é assim uma exigéncia ou uma condi¢cdo que se vem
fazendo permanente na histéria que fazemos e que nos faz e
re-faz (FREIRE, 2001, p. 99).

Considerac0es finais

Sem duvida, a pesquisa realizada deixa evidentes as fragilidades que a
tematica da paz possui hos ambientes escolares pesquisados, bem como em
outros, e a necessidade de uma educacdo que busque resgatar o sentido do

humano e a convivéncia saudavel em sociedade.
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‘A Unica maneira de garantir o pleno exercicio da racionalidade e
aprendendo a gestionar a emotividade” (FERRES, 2014, p. 34). Joan Ferrés
escreveu estas palavras tendo em mente um publico composto por
comunicadores e educadores e o que disse pode perfeitamente aplicar-se a
nés estudiosos do bullying e das emocgdes. O pleno funcionamento da razéo
requer a gestdo dos nossos sentimentos, isto €, saber lidar com eles. O
conhecimento cientifico das emocdes e dos sentimentos pode constituir um
pilar que ajude os seres humanos a resistir e a vingar. Isto €, conviver bem com
0S outros. Estou convicta de que o conhecimento em geral e o conhecimento
dos sentimentos e das emoc¢Oes em particular tém uma funcdo importante a
desempenhar na vida humana. Convencida de que, se realmente acreditarmos,
o saber emocional ajudard a alcancar a paz, a felicidade. A busca pela
felicidade foi e segue sendo o trampolim para as conquistas, para 0 progresso
e valera para conquistar a tdo sonhada liberdade poetizada gloriosamente por
Paul Eluard (1961) em seu poema “Liberté”.

Esse conhecimento das emocdes e dos sentimentos ndo sé pode nos
ajudar na compreensao e na compaixdo da condicdo humana, mas também
pode nos ajudar a compreender os conflitos relacionais, as agressoes e, quem
sabe, inverter a dificil realidade atual das escolas — bullying e violéncias — e
construir a tdo sonhada cultura da paz. Ressalta-se neste processo a
relevancia da expressividade verbal e corpérea dos sentimentos e dos valores,
enfatizando que criangas e jovens, homens e mulheres que se conhecem tém
sentido de pertenca sobre si na relagdo com outros e outras, com condi¢cdes de
escolher e acolher formas saudaveis e de convivialidade com as diferencas de
cada um, aceitando a si proprios e a todos 0s outros e outras sem imposicoes,
desprezos ou preconceitos.

O aumento gradual de conhecimentos sobre os seres humanos pode
nos ajudar a encontrar melhores formas de gerir as situa¢cdes humanas, sendo
menos escravos das nossas acdes e comportamentos. Quando ajudamos as
criangas a falar de si mesmas, nés as ajudamos a tomar consciéncia de sua
existéncia, de seus sentimentos, a construir suas imagens de si e se
autocontrolar. E claro que necessitamos de formacdo nesta tarefa. Formagéo
nao sO politica, social, filoséfica, sob uma perspectiva cognitiva, mas,

sobretudo, desde a emocional, desde a atitudinal. Tudo isso deve contribuir

63



para conhecer a forma de atuacédo dos nossos sentimentos e, assim, ajudar 0s
educandos a reconhecer os sentimentos proprios e os alheios. Os conflitos, o
bullying, podem ser uma grande oportunidade de nos conhecermos em
profundidade — quem sou, como sou, minhas emocdes e sentimentos, como
reajo —, sendo capazes de imaginar e sonhar mundos e alternativas melhores
para nossas criangas e jovens, e para todos nos.

O sonho de humanizacao exige novos olhares para o ser humano, para
a escola e a educacdo. No dizer de Paulo Freire, educar para a paz nas
escolas é fazer dessas escolas um lugar de encontro e de dialogo, que permita
olhar o outro, conviver com sua individualidade e com suas diferencas. Essa
mudanca tem inicio dentro de cada um de nés, pelo conhecimento de si, dos
nossos sentimentos, bem como através das relacdes que estabelecemos,
levando-nos a lutar por uma educacdo verdadeiramente problematizadora,
transformadora e humanizadora, comprometida com a vida, com o ser humano,
trabalhando para que os valores da ética, do cuidado, da cooperacdo, da

compaixao e da amorosidade sejam vividos cotidianamente.
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The education of feelings and culture
of peace in schools: a project to be developed

Abstract: This paper explores a range of issues relating to the role played by
schools in promoting education for peace by means of the education of feelings.
Our research was carried out in a few public and private schools in the city of
Cuiaba, State of Mato Grosso. The general methodology employed is that of
qualitative ethnographic research — ethnographic and phenomenological-
existential approach — that takes into account the ideas of Maurice Merleau-
Ponty and Paulo Freire. Elementary and high school students, educators,
principals and coordinators, employees and families have participated in our
research. Our findings indicate that despite having common objectives, it was
difficult for pedagogical team to evaluate the effects of bullying and of violence
in school environment and therefore to create specific actions in order to
orchestrate conflicts experienced by students in a satisfactory, constructive
way. All those aggressive practices were not recognized as being cruel to
psychic development of students. This study points out to the fact that
education of feelings and ethical principles (values) for peace must be
considered as an important content that aims at modifying curriculum. Those
educational principles are capable of benefiting recognition, denaturalization,
valuation and the action of fighting against violence and bullying in school
environment. Thus, it will be possible to be awake to the process of teaching
committed to life — problematizing, humanized, humanizing life.

Keywords: Education for Peace — Education for feelings — Bullying —
Relationships
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Resumo: Esta pesquisa tem como objeto de estudo o ensino de conteldos de bioética
na educacao profissional técnica de nivel médio na Enfermagem. Como objetivos, o
estudo buscou: identificar a abordagem dos contetdos de bioética nos curriculos dos
cursos da educacao profissional técnica de nivel médio na enfermagem; analisar como
sdo planejadas as acbes pedagogicas no processo de ensino aprendizagem dos
contetdos de bioética nos cursos da educacao profissional técnica de nivel médio na
enfermagem; e discutir as implicagbes do estudo em tela para otimizar a incorporagao
dos conhecimentos de bioética nesse nivel de formagdo em Enfermagem. Trata-se de
pesquisa documental, do tipo exploratéria, com abordagem da vertente epistemoldgica
de estudo qualitativa. O estudo ocorreu no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia, Campus S&o Joao del — Rei, que oferta anualmente o curso Téchico em
Enfermagem desde 2010. Os dados produzidos pelo estudo em tela foram
provenientes da consulta de diarios, sumulas, atas de reunido, programas de
disciplinas, planos de aula, projeto politico pedagégico de curso, matrizes e outros
documentos administrativos e pedagogicos que o curso dispunha. Devido a realidade
conhecida pelos resultados e considerando as questdes levantadas para o
desenvolvimento do estudo, admite-se que os estudantes da area de Enfermagem,
especialmente, os de ensino técnico profissionalizante de nivel médio, necessitam ter
uma formacado implicada com a Bioética, pois constituirdo a categoria profissional que
hé de se deparar no seu fazer no campo da saude com distintos e diversos conflitos
morais.

Palavras-chave: Ensino de bioética — Educacdo profissional — Ensino em
Enfermagem
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1 Introducéo

A pesquisa teve como objeto de estudo o ensino de contetdos de
bioética na educacéo profissional técnica de nivel médio na Enfermagem e
como motivacdo inquietacbes que emergiram do itinerario formativo e de
trabalho dos autores, dentre as quais, destacam-se as constantes
preocupacdes com o vertiginoso crescimento e da pluralidade de conflitos
éticos existentes no cotidiano do trabalho da Enfermagem, com eventos
negativos e impactos para varios sujeitos elencados na cena, recorrentemente
ilustrados pela midia, sobretudo, os que envolvem o profissional técnico, no
momento, nosso maior contingente de trabalho.

Ademais, dos 2.102.407profissionais com registros no Conselho Federal
de Enfermagem — COFEN, 1.171.900 (55,7%) séo técnicos de Enfermagem
(COFEN, 2018), realidade que talvez justifique o fato dessa categoria ser a
mais envolvida na prestacao direta de cuidados de Enfermagem ao paciente,
com manipulacdo excessiva e com uso de novas tecnologias, condicdo que 0s
colocam em constantes situac¢des que exigem tomadas de decisbes complexas
e em carater de brevidade.

Logo, uma formacao que instrumentalize essa categoria para 0 manejo
dos problemas relacionados aos valores morais, consequéncia comum e
recorrente da interacdo desses profissionais em suas relagdes de cuidado,
torna-se necessario, uma vez que o Ensino de Bioética ndo é uma disciplina
obrigatéria nos curriculos dos cursos da educacgéao profissional técnica de nivel
médio na enfermagem. O que se observa nesse sentido sdo experiéncias que
mostram questdes de Bioética, sendo trabalhadas de forma incipiente,
fragmentada e descontextualizada.

Contudo, um novo ordenamento legal definido na atual Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) para a Educacdo Profissional e
TecnoloOgica, prescreve em seu texto que se protagonize uma educacdo que
abranja a formacgao de atitudes e valores, fomentando o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo Etica e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico (CORDAO,
2011), o que vai ao encontro das nossas necessidades.

No que diz respeito a graduagdo em Enfermagem, o que se constata é

gue o Ensino de Bioética tem sido vastamente explorado como objeto de
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estudos com distintas abordagens e metodologias, cujos resultados revelam ja
ser uma realidade no itinerario formativo do bacharel em Enfermagem, ainda
gue se restrinja em alguns momentos a uma mera formalizagcdo curricular,
ficando distante da desejavel aderéncia e consisténcia pelas demandas atuais
existentes na sociedade, das quais o trabalhador de enfermagem sO toma
conhecimento quando se torna vitima ou a produz (LACHMAN; GRACE;
GAYLORD, 2013).

No entanto, no que se refere ao Ensino de Bioética na formagcdo em
nivel médio na Enfermagem, o que se evidencia é uma expressiva lacuna de
conhecimentos, especialmente, ao que diz respeito as praticas de ensino com
esta tematica. Por isso, a relevancia de compreender esse nivel de formacédo
em sua peculiar dimensdo didatico-pedagogica, com a abordagem
epistemoldgica da Bioética como objeto de conhecimento.

Tal afirmacdo sustenta-se em estudo sistematico (estado da arte)
realizado com vistas a consubstanciar esta pesquisa, justificar seu
desenvolvimento e ratificar seu status de originalidade. O estudo alcangou uma
amostra de 86 artigos cientificos, quase que em absoluto publicados no idioma
inglés, indexados em diversas bases de dados, considerando os ultimos cinco
anos como recorte cronolégico.

Em suma, referiam-se a aspectos pedagogicos do Ensino de Bioética
em diversos cursos de nivel superior na saude (Medicina, Enfermagem,
Odontologia, dentre outros), descreviam os conflitos éticos considerados como
ilustrativos dessas experiéncias de aprendizagem e alguns traziam constructos
tedrico-conceituais sobre o Ensino de Bioética.

Paiva, Guilhem e Sousa (2014) destacam que o Ensino de Bioética,
enquanto disciplina, tem sido uma tarefa que exige preparo, mobilidade e
criatividade e também a modificacdo dos moldes tradicionais adotados na
maioria das universidades.

Cabe o ressalte de que considerar trabalhar o Ensino de Bioética na
educacgdo profissional técnica de nivel médio é se propor estar diante de
audaciosos desafios, sobretudo, numa perspectiva de organizacao didatico-
pedagogica que norteie uma logica de trabalho transversal e interdisciplinar, o
gue entendemos como adequada para se trabalhar com o conhecimento

complexo e mutavel da bioética, ou seja, que ndo se esgota como disciplina, ao
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contrario, necessita ser disseminado ao longo de todo curriculo integrando-se
aos outros conteudos.

Mediante ao exposto, nos suscitou as seguintes questdes: Como
promover o incremento do conteddo de bioética nos curriculos dos cursos da
educacao profissional técnica de nivel médio na enfermagem? Considerando
as especificidades desse nivel de formacdo, como deveriam ser planejadas as
acOes pedagobgicas no processo de ensino aprendizagem da bioética nos
cursos da educacéo profissional técnica de nivel médio na enfermagem?

Como objetivos o estudo buscou identificar a abordagem dos contetudos
de bioética nos curriculos dos cursos da educacao profissional técnica de nivel
médio na enfermagem; analisar como sao planejadas as acfes pedagodgicas no
processo de ensino aprendizagem dos conteldos de bioética nos cursos da
educacao profissional técnica de nivel médio na enfermagem; e discutir as
implicacdes do estudo em tela para otimizar a incorporacado dos conhecimentos

de bioética nesse nivel de formag¢do em Enfermagem.

2 Metodologia

Ao se propor uma pesquisa dessa abrangéncia e, por conseguinte, da
complexidade filos6fica com que esta se implica, certamente o primeiro passo &
buscar pontos de apoio que indiguem com certa margem de seguranca 0S
caminhos a seguir, compreende-se desta forma que essa seguranca é dada
pelo método que sera o elemento fundamental para garantir a objetividade do
trabalho cientifico proposto, através da demarcacédo das fases e etapas pelas
guais caminharemos para a compreensao do problema apresentado.

Considerando o objeto de estudo, e a forma de alcancar os objetivos
propostos, optou-se por uma pesquisa documental, do tipo exploratéria, com
abordagem da vertente epistemoldgica de estudo qualitativa. Compreendemos
gue na perspectiva desse estudo o0 uso de documentos constitui-se na riqueza
de informagBes que deles podemos extrair e resgatar, além da prépria
possibilidade de ampliar o entendimento do objeto de estudo, cuja
compreensao necessita de contextualizac&o histérico-social.

Para Cellard (2008), uma importante justificativa para o uso de
documentos em pesquisa € que ele permite acrescentar a dimenséo do tempo

a compreensdo do social. A analise documental favorece a observacdo do
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processo de maturacdo ou de evolucdo de individuos, grupos, conceitos,
conhecimentos, comportamentos, mentalidades, préaticas, entre outros.

Sobre a vertente de estudo qualitativa e seu uso no campo da saude,
Minayo (2009, p.22) salienta que a abordagem “aprofunda-se no mundo dos
significados das agdes e relagbes humanas”. O que no estudo em questao foi
providencial, uma vez que nos proporcionou meios para adentrar a um universo
de problemas, no qual o debate tem sido perene e de distante conclusdes.

Ludke e André (2010, p.11) ressaltam que esta se adéqua perfeitamente
aos estudos que se desenvolvem numa situacdo natural, em ambientes ricos
em dados descritos, aberto e flexivel, além de focalizar a realidade de forma
completa e contextualizada, sendo, portanto, a abordagem oportuna para a
presente pesquisa.

O estudo ocorreu no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, Campus Sdo Jodo del — Rei, que oferta anualmente o curso
Técnico em Enfermagem desde 2011. Os Institutos Federais séo instituicbes
de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educacéo profissional e tecnolégica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacado de conhecimentos técnicos e
tecnologicos com as suas praticas pedagdgicas (SETEC, 2015).

Os dados produzidos pelo estudo em tela foram provenientes da
consulta de diarios, sumulas, atas de reunido, programas de disciplinas, planos
de aula, projeto politico pedagdgico de curso, matrizes e outros documentos
administrativos e pedagogicos que o curso dispunha.

As informacdes foram dispostas em planilha elaborada especificamente
para essa natureza de registro, contendo topicos norteadores para um
desenvolvimento adequado dessa consulta, contudo, para acesso e utilizacéo
dessa possivel disponibilidade de informacdes, formalizamos, a época dessa
ocorréncia, um acordo de confidencialidade com a Instituicdo cenario do estudo
por meio de instrumento especifico.

Quanto aos aspectos éticos, considerando o envolvimento de seres
humanos na pesquisa, serdo seguidas e respeitadas todas as recomendacdes
da Resolugédo n° 466/12, do Conselho Nacional de Saude que estabelece

diretrizes para estudos dessa natureza.
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Por essa razdo, a fase de campo deste estudo so teve inicio apés
obtencdo do protocolo de aprovacdo da pesquisa no Comité de Etica em
Pesquisa — CEP do IF Sudeste — MG, cujo parecer foi o de nimero: 1.501.157.

Quanto aos aspectos éticos da pesquisa, também cabe-nos esclarecer
que o Unico risco identificado neste estudo foi o dos resultados poderem
desqualificar pedagogica, cientifica e politicamente o curriculo do curso em
questdo, caso revelasse sua obsolescéncia e, por conseguinte,
descontextualizacdo em relacéo ao tema em investigacao nesse estudo.

Para a analise, os achados foram consideradas, conforme proposto por
Minayo (2011), as seguintes etapas de operacionalizagcdo: ordenacdo de
dados, classificacdo de dados e andlise final.

3 Resultados e discusséo

A andlise da abordagem do tema bioética, nas situacbes de ensino e
aprendizagem proporcionadas na operacionalizacdo do curriculo do curso
técnico de enfermagem, ocorreu com base em instrumentos administrativos e
pedagogicos utilizados pelo curso em questdo, especialmente, pelo projeto
politico e pedagdgico e os programas analiticos das vinte e uma disciplinas
ofertadas.

Cabe-nos antes esclarecer, para efeitos de compreenséo dos resultados
agui apresentados, que o programa analitico de disciplina é um instrumento de
organizacdo das disciplinas constantes na estrutura curricular do curso Técnico
de Enfermagem do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Sudeste de Minas Gerais — IFSUDESTE MG, do campos S&o Joéo del Rei. De
desenvolvimento obrigatério, em grande parte dos estabelecimentos formais de
ensino, é regulamentado por resolugcdo prépria que define as diretrizes para
sua elaboragéo.

Em suma, assemelha-se ao que se pratica nacionalmente nas
instituicbes publicas de ensino, sendo composto estruturalmente por:
identificacdo da disciplina e do curso a que se destina - codigo, nome, nimero
de créditos e carga horaria; pré-requisitos e seus correquisitos; identificacdo do
professor responsavel pela disciplina em questdo; objetivos educacionais;
ementa; conteldo programatico; metodologias de ensino; recursos utilizados

para as atividades de ensino propostas; avaliacdes e bibliografia.
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A amostra do estudo foi composta apenas por disciplinas propedéuticas
da enfermagem e algumas interdisciplinares que também relacionavam o
cuidado de enfermagem em alguma etapa do desenvolvimento humano: do
nascimento a morte.

A saber, o curriculo do curso de Técnico de Enfermagem adota uma
perspectiva multidisciplinar, pois, oS semestres que compdem a estrutura
curricular séo oferecidos de forma articulada para favorecer a contribuicdo de
docentes atuantes nos trés cursos que constituem um nudcleo, o de Ambiente,
Saude e Seguranca: Enfermagem; Seguranca do Trabalho e Controle
Ambiental, cujos docentes ministram disciplinas obrigatorias do curriculo, quais
sejam: Matematica Aplicada a Enfermagem; Portugués Técnico; e Saude
Ambiental.

Do total de vinte e uma disciplinas que constituem o curriculo do curso
Técnico de Enfermagem, nove foram descartadas por ndo proporcionarem a
abordagem do contexto de aplicacdo dos conhecimentos bioéticos. O quadro |
apresenta o grupo das doze disciplinas que compuseram a amostra do estudo

em tela e sustentam a categoria: Consisténcia Tematica

Quadro | — Apresentacdo das disciplinas que comp8&em a amostra do estudo. S&o
Jodo del-Rei, Minas Gerais, Brasil, 2018

Disciplina "CH semestral Periodo ofertado

Etica e Deontologia em Enfermagem 40 10
Politicas Pudblicas de Saude 40 1°
Enfermagem em Saude do Adulto | 80 20
Enfermagem em Saude da Mulher 80 20
Suporte Basico de Vida 40 20
Saude Coletiva 40 20
Enfermagem em Saude do Adulto Il 80 3°
Enfermagem em Salde da Crianca e do 80 3°
Adolescente

Enfermagem em Saude mental 40 3°
Enfermagem em Terapia Intensiva 40 3°
Enfermagem em Saude do ldoso 40 3°
Enfermagem em Urgéncia e Emergéncia 40 3°

Fonte: Projeto Politico Pedagégico do Curso Técnico de Enfermagem, 2016. "Carga
hora do curso. Elaborado pelos autores
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Os enquadres operativos que sucederam a analise substancial dos
dados apresentados no quadro | conformou as categorias: Verticalidade e
interseccionalidade Temaética; Atualizacdo e contextualizacdo e
Metodologia de ensino, estratégias e recursos didaticos, com as quais

passaremos a conversar nas sessoes adiante.

3.1 Verticalidade e Interseccionalidade Tematica

Ainda que nao operacionalizemos uma didatica, cuja concepcao seja
construcionista e nos permita uma vivéncia plena de novos modelos de
producdo e organizacdo do conhecimento em nossas praticas de ensino,
estamos compelidos as demandas e necessidades da sociedade do
conhecimento.

Assim, as dimensdes da verticalidade temética na estrutura curricular e
possiveis interseccionalidade sao possibilidades que se apresentam nessa
intencdo de superar, sobretudo, a fragmentacdo que ainda realizamos quando
exploramos determinados objetos de aprendizagem com nossas nocodes de
especialista.

Nas discussdes dos dilemas bioéticos, a no¢do de interseccionalidade
toma, por vezes, uma fundamental importancia para abordagem de
determinados fendmenos sociais que ndo podem ser separados em razao da
inter-relacdo que se propde em sua condi¢ao topoldgica.

Temos na questdo do aborto legal um exemplo que nos auxilia na
ilustracdo da nocdo de interseccionalidade tematica. Na questdo em tela, as
tradicionais divisdbes dos temas podem comprometer uma compreensao mais
processual e dindmica dessa problemética e induzir a um limitado raciocinio
moral secular que ndo pode mais dar conta das subjetivacdes dos sujeitos
desses tempos e suas vicissitudes, especialmente, pela inter-relacdo raca,
género e classe gque se propde na questdo exemplo dessa discussao.

Nesse sentido, uma analise interseccional nas experiéncias de ensino e
aprendizagem seria uma tentativa de caminhar para apreender as articulagdes
de multiplas questdes que envolvem o sujeito, condicdo quase sempre
presente no entendimento e discussdes de diversos objetos de preocupacgao do

campo da bioética.
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A questdo que se coloca é, entdo, como produzir a interseccionalidade
se o ensino dos temas bioéticos ainda ocorrem de forma isolada pela falta da
perspectiva interdisciplinar? De fato, ndo ha outro caminho sendo o da
responsabilizacdo, que implicara diretamente na constru¢cdo de uma posicao

humilde por busca de conhecimentos e estratégias para sua producéao.

3.2 Atualizagao e contextualizagdo

O estudo identificou que das doze disciplinas do curriculo do curso
Técnico de Enfermagem que, propedeuticamente apresentavam um espaco
proficuo a apresentacdo e discussao de situacbes dilematicas, geralmente,
enredadas ao cuidado de enfermagem, apenas em seis programas de
disciplinas constatou-se conteudos de bioética.

Tais citacbes de contetdo/tema ocorreram nas disciplinas: Etica e
Deontologia em Enfermagem; Enfermagem em Saude da Mulher; Saude
Coletiva; Enfermagem em Saude Mental; Enfermagem em Terapia Intensiva; e
Enfermagem em Saude do Idoso.

Os temas apresentados nos programas referenciados estavam
vinculados exclusivamente as situacbes envolvidas nas relacdes entre
profissionais e usuarios de servicos de saude, sem abranger a dimensao
social, interface tdo importante para a compreensdo e producdo singular da
reflexdo desses problemas, revelando maior valor atribuido as ciéncias
biolégicas no processo de constru¢cao do conhecimento nesse campo.

O identificado pelos resultados revela um distanciamento curricular nas
discussbes a respeito da dimensdo humana e relacional (ético-politicas, socio-
histéricas, ambientais, culturais), geralmente envolvidas nas situacdes
dilematicas da bioética, dessa forma, criando uma cisdo no processo de
producdo do saber neste importante campo de conhecimento para a
Enfermagem e areas da salde correlatas.

O lapso entre a velocidade da producdo do conhecimento e a
capacidade de examina-lo eticamente diz categoricamente sobre a perspectiva
do sujeito em relacéo a essa possibilidade de conhecer, em que a disposicéo é
intimidada por valores desses tempos, mas se mantém parcimoniosa em razao

das demandas existentes no mundo do trabalho dos agentes que fazem saude.
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Especialmente, em periodos formativos, questiona-se sobre estratégias
mais adequadas para apoiar esses futuros profissionais de salde em suas
diversas demandas, ademais como poderiam sentindo-se limitados e até
mesmo impotentes de agir diante de tais circunstancias?

E verdadeiro que o comprometimento pessoal deve ser o fio condutor
dos processos possiveis para transposicdo das ja reconhecidas dificuldades
que os profissionais de salde demonstram diante de situacdes dilematicas do
mundo do trabalho na saude.

Diante o exposto, questionamos sobre quais investimentos estdo postos
na perspectiva de uma formagédo humana para nédo assujeitar a Enfermagem a
uma condicdo meramente tecnicista e desumana na vivéncia de sua pratica.
Nesse entendimento, também reconhecemos ser necessarios proposicoes de
contextos de aprendizagem em que seja possivel a construcdo de valores,
virtudes, atitudes e comportamentos, tais como: consciéncia da dignidade e
vulnerabilidade humana.

Para Lima (2003), esse processo de formacdo que favorece o
acontecimento da condicdo humana da pessoa deve ser fomentado por
conteldos emancipatérios da educacdo, que carecem a todo momento de
ressignificacdo, que inclui a reconstrucdo das praticas pedagdgicas envolvidas.

Ademais, a formacdo desatualizada e descontextualizada dos
profissionais de enfermagem que, por vezes reduz a perspectiva terapéutica
dos tratamentos propostos, quando ndo impendem uma abordagem adequada
das situacdes vivenciadas, s6 pode ser confrontada com responsabilidade e

atencao.

3.3 Metodologia de ensino, estratégias e recursos didaticos

Os programas de ensino das disciplinas consideradas na andlise deste
estudo revelaram que as estratégias de ensino que vinculam como objeto o0s
temas bioéticos, foram quase que em absoluto os seminarios, geralmente,
precedidos de aulas expositivas e exploratérias, com auxilio de abordagens
problematizadoras.

Das doze disciplinas analisadas neste estudo, dez empregam o uso do
seminario como técnica de ensino, contudo, somente em trés disciplinas séo

explorados para investigacao e critica os temas bioéticos.
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Para que consiga alcancar sua efetividade, a técnica de ensino
seminéario deve se fundamentar em principios didaticos e organizativos para
tentar escapar da realidade a qual estamos acostumados com a
operacionalizacdo dessa técnica, que, por vezes, ainda assume o carater de
mera transferéncia de aula que deveria ser de responsabilidade do professor
para o aluno, descaracterizando-0 assim das suas mais potenciais
possibilidades de constru¢ao de conhecimentos (VEIGA, 2012).

Dificuldades metodoldgicas sédo reconhecidas diante do confronto das
dominantes ideologias da seara biologizante existentes nos curriculos dos
cursos da saude. Nesse pensar, qualquer forma de entrelacamento dos
saberes envolvidos nas discussdes dos temas bioéticos tornam-se meras
expectativas.

A estes problemas soma-se a preeminéncia dos saberes disciplinares,
outra realidade de complexa transformacdo nos contextos de ensino na saude.
Assim, o que se tem sdo cenarios formativos distantes da nogéo totalizante dos
processos de trabalho, abrangidos quase que exclusivamente pela dimensao
cientifico-tecnoldgica (LIRA, 2010).

Na compreensdo das dificuldades existentes nas perspectivas da
abordagem de temas bioéticos nos cursos da educacao profissional técnica de
nivel médio na enfermagem, cabe o destaque também de importantes variaveis
envolvidas na decisdo didatica do docente sobre a abordagem dos temas
bioéticos, conforme ilustra a figura 1.

As variaveis emergiram de uma investigacdo que teve como objetivo
identificar os desafios que docentes enfrentam diante da tarefa de elaborar
seus contetudos de ensino de temas bioéticos e definir as demandas que
poderiam ser objetos de aprimoramento da capacidade do docente (COIMBRA-
OLIVEIRA, 2016).
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Figura 1 — Variaveis envolvidas na decisao didatica do docente sobre a
abordagem dos temas bioéticos
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No despreparo para o enfrentamento das condi¢cdes enredadas na figura
1, o que se mantém é um privilegiado contexto de ensino-aprendizagem que
reforca a cultura em nossos cursos dos fendmenos contemporaneos:
superespecializacao e hipertecnicismo.

No confronto dessas realidades, importantes experiéncias em relacédo ao
ensino de bioética tem chamado atencdo, sobretudo, para possibilidades de
transposicdo dos mencionados problemas, uma deles, sustenta a ideia da
importédncia de se relacionar as atividades pedagogicas as situacdes de
trabalho e a prética social do suijeito.

De forma indireta, mas com devida importancia, o ensino da
comunicacao tem seu destaque como componente imprescindivel a formacéo
desses profissionais que vivenciam a todo momento transformacbes na
realidade social, pois problemas tais como a falta de clareza e inadequacéo do
discurso ainda séo frequentes nas interacfes de cuidado, resultando em
rupturas significativas.

Os problemas de comunicacdo extrapolam a esfera da relacéo
profissional-cliente, trazendo implicacdes para a constituicdo do relacionamento
da equipe, comprometendo a desejada sinergia no processo de trabalho na
saude, questao que merece ser melhor esclarecida por meio de novos estudos

com a tematica da comunicacédo em saude.
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4 Consideracdes finais

Devido a realidade conhecida pelos resultados e considerando as
guestbes levantadas para o desenvolvimento do estudo, admite-se que os
estudantes da area de Enfermagem, especialmente, os de ensino técnico
profissionalizante de nivel médio, necessitam ter uma formacgéo implicada com
a Bioética, pois constituirdo a categoria profissional que ha de se deparar no
seu fazer no campo da saude com distintos e diversos conflitos morais.

Considerando que uma deficiente formacéo pode afetar o atendimento
que esse futuro profissional possa fazer as pessoas, além de trazer outras
implicacdes, sdo necessarias mais investigagdes acerca do ensino de bioética
de forma a construir uma importante base de conhecimento que sustente as

estratégias de incorporacéo nesse nivel de formacédo em Enfermagem.
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Teaching Bioethics in higher secondary technical-professional
education — Nursing Courses: contributions to teaching planning

Abstract: This research brings into dicussion Bioethics and teaching in higher
secondary technical-professional education — Nursing Courses. Our purposes
are as follows: (1) to identify the contents of Bioethics and the way they have
been approached; (2) to analyse pedagogical actions and their planning; and
(3) to examine the implications of our study in order to incorporate Bioethics and
its contents into this level of education. We addopted a kind of exploratory,
documentary research and an epistelomogical approach to a qualitative
research. Our study took place at Education, Science and Technology Federal
Institute in the city of Sdo Jodo del-Rei. The university offers Nursing Technicial
Courses once a year since the year of 2010. Our findings come from textbooks,
summaries, meeting minutes, disciplinary programs, class plans, political-
pedagogical projects, matrices and other papers available. Due to our findings
and taking into account issues that have been raised in our studies, it is
possible to admit that nursing students, especially technicians, must be involved
with Bioethics. They are the professionals who will come up against moral
conflicts in their everyday activities.

Keywords: Bioethics Teaching — Professional Education — Nursing Teaching
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Resumo: O anseio pela vida feliz constitui-se, de acordo com as depreensdes de
Hannah Arendt acerca do pensamento agostiniano, como um dos problemas
fundamentais que permeiam as relagfes entre os homens. Filhos de seus tempos,
Arendt e Agostinho pensam suas realidades de maneiras bastante divergentes —
empregando concepgdes que podem ser relacionadas ao observarmos as andlises da
pensadora. A tematica que pretendemos explicitar no presente artigo esta em fungéo
de tal propdsito. Para Agostinho, a felicidade ndo é nem estd neste mundo: é a prépria
fruicdo de Deus. Para Arendt, a plena liberdade de agéo no espaco publico constituido
€ a participagdo no poder politico. Veremos adiante a estruturagdo da Cidade de Deus
Agostiniana na visdo de Arendt, bem como a explanagdo da pensadora acerca do
processo de privatizacdo da vida feliz contemporanea.

Palavras-chave: Felicidade — Liberdade — Politica

83


mailto:pedrop.ufsj@gmail.com

Introducéo

Estudar as linhas de pensamento de Santo Agostinho a luz da filosofia
politica de Hannah Arendt constitui-se um dos meios mais relevantes de se
compreendé-lo enquanto pensador filho de seu tempo, bem como corroborar
andlises de estruturas sociopoliticas da época e seu comportamento ao longo
da Histéria, de maneira especial do Medievo. Perpassando a apologia
metafisica agostiniana, a pensadora procura em suas obras elementos de
carater politico, os quais explicita e relaciona com determinadas praticas
modernas — o que percebemos por meio da leitura de diversas de suas
publicacdes.

Nossa intencdo € apresentar o entendimento de Agostinho acerca da
possibilidade da vida feliz, partindo de pressupostos arendtianos, como
também explicitar de que modo Arendt concebe tal possibilidade. Para o bispo
de Hipona, a felicidade ndo pode ser alcancada plena e seguramente neste
mundo, nesta realidade. Influenciado pela tradicdo greco-romana, entende que
existe uma vida feliz e eterna, mas que nao € percebida por aguele que, desde
0 nascimento, j& € do mundo. A singularidade que confere ao homem, dada a
criacdo ex nihilo, faz com que cada individuo se torne importante aos olhos
daquele que o criou, para o qual deve retornar e fruir da bem-aventuranca
eterna. O conhecimento da verdadeira vida fora relevado pela propria
encarnacao de Deus, o que inaugurou e fundou o tempo da salvagdo. Quanto
as relacbes entre os homens, devem ser regidas pelo amor puro e verdadeiro
procedente do criador, o que Agostinho denomina Caridade. Trata-se de uma
relacdo fundada no proprio amor de Deus, que ndo permite que tais homens
estabelecam entre si, ou entre si e 0 mundo, uma relacdo de dependéncia,
fazendo com que vivam como se nédo estivessem no mundo e se ajudando
mutuamente até o fim dos dias.

A pensadora aponta que o advento da modernidade enalteceu a vida — e
nao mais Deus — como o0 bem supremo. Por meio do entendimento de uma
felicidade publica, Arendt nos aponta o caso do processo de fundacédo do
Estado norte-americano, cuja constituicdo previa a obtencdo de uma vida feliz
como fruto da participagdo plena de todos na politica. Contudo, a ideia de
privatizacao da felicidade fez com que a vida feliz se resumisse novamente ao

ambito da vida particular. A liberdade — consequéncia da fruicdo de Deus —
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que, durante a Revolugcdo Americana, fez-se presente na construcao do espaco
publico — o mundo das aparéncias — fora restringida ao livre movimento e ao
poder de comecar algo novo. Nessas condicdes, o ideal de felicidade
agostiniano encontra seu lugar na contemporaneidade como refagio e

consolacao para aqueles que tiveram sua felicidade cerceada.

1 O encontrar do homem com Deus

Para tratarmos com eficacia da problematica da vida feliz no
pensamento politico de Hannah Arendt utilizando seus apontamentos sobre a
hermenéutica agostiniana, entendemos como necessidade nos reportarmos,
ainda que de forma breve, a alguns processos inseridos na histéria do
pensamento ocidental que julgamos terem tido influéncias fundamentais na
conjecturacdo de sua analise. Na obra A Condicdo Humana (2013), a
pensadora explicita o desenvolvimento desse processo elencando dois modos
de vida que permeavam as civilizacbes gregas: a vita activa e a vita
contemplativa.

De acordo com a pensadora, o surgimento da nocdo de uma vida
contemplativa esta atrelado a vita activa?, ligada estritamente aos assuntos da
polis (ARENDT, 2013, p. 14). Arendt explicita a caracterizacdo dada por
Aristoteles a estas duas experiéncias — a vida ocupada com o usufruto dos
prazeres do corpo e a vida do filbsofo com o cosmo — como Unicas
possibilidades de modus vivendi em que o homem pode escolher livremente,

ou seja, sem depender das necessidades da vida humana3. Entretanto, tal

Pedro Henrique Pereira Silva é mestrando em Historia na UFSJ e bolsista da CAPES.

emplativa; a dignidade que lhe é conferida é muito limitada porque ela serve as necessidades e caréncias
da contemplagdo em um corpo vivo” (ver ARENDT, 2013, p. 19). Depreendemos, portanto, que a vida
ativa é significada, em um primeiro momento, pelo ideal de vida contemplativo apregoado pelos fil6sofos
a partir da queda da cidade-Estado grega. N&o é nossa intengdo trabalhar o desenvolvimento de tal
conceito sendo naquilo que entendemos como necessario para 0 desenvolvimento destes escritos.

3 Nas palavras de Arendt (2013, p. 15): “Aristoteles distinguia trés modos de vida (bioi) que os homens
podiam escolher livremente, isto é, em inteira independéncia das necessidades da vida e das relacdes
delas decorrentes. Essa condicdo prévia de liberdade excluia qualquer modo de vida dedicado, sobretudo
a preservacdo da vida — ndo apenas o trabalho, que era 0 modo de vida do escravo, coagido pela
necessidade de permanecer vivo e pelo mando de seu senhor, mas também a vida de fabricacdo de
artesdos livres e a vida aquisitiva do mercador. [...] Os trés modos de vida restantes tém em comum o fato
de se ocuparem do ‘belo’, isto é, de coisas que ndo eram necessarias nem meramente Uteis: a ida de
deleite dos prazeres do corpo, na qual o belo é consumido tal como é dado; a vida dedicada aos assuntos
da polis, na qual a exceléncia produz belos feitos; e a vida do filésofo, dedicada a investigacdo e a
contemplagdo das coisas eternas, cuja beleza perene ndo pode ser causada pela interferéncia produtiva do
homem nem alterada pelo consumo humano”.
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significacdo perdurara no mundo antigo até a queda da cidade-Estado grega,
fato contribuinte para a perda do caréater politico que a constituira (ARENDT,
2013, p. 16). Com a queda da cidade-Estado grega a atividade da acao fora
banalizada e com ela a liberdade* outrora gozada por meio das relacées entre
0s homens.

O rebaixamento da vita activa pelos fildsofos foi, conforme Arendt (2013,
p. 18-19), consequéncia da valorizacdo da vida entretida com a beleza,
grandeza e singularidade do cosmo®. A liberdade do homem era cerceada
pelas suas necessidades corpéreas. Somente em contato com a durabilidade
oferecida pelo estar ai do universo € que a dependéncia seria liquidada. A
apregoacao de um modo de vida que culminasse na contemplacéo daquilo que
€ per se trouxe o entendimento de que a acao — e a politica, por conseguinte —
nao conseguia abarcar todas as atividades superiores do homem, visto que
seus dominios eram limitados pelo que devia sua existéncia ao proprio ser
vivente.

A supressdo da politica na Antiguidade tardia é resultado, segundo a
pensadora, da valorizacdo do modo de vida do filésofo (ARENDT, 2013, p. 17).
Toda e qualquer atividade deveria, entdo, necessariamente, convergir na
quietude da contemplacdo do ser, cujo reflexo se fazia visto na expressao
estatica do universo, sendo que nada — nenhum feito ou acdo humana — se
compara a sua unicidade e grandeza. A aceitacdo da possibilidade do eterno
por parte dos fildsofos colocou em xeque a nocéo de imortalidade que o grego
carregava dentro de si, que se fazia mostrar na polis por meio dos grandes
feitos e obras. Para a eternidade, bastava a contemplacédo. Aquele que vive

jamais pode ser eterno; somente é parte da totalidade do ser simultaneo e

4 Analisando os elementos utilizados por Arendt ao construir seus apontamentos sobre a tdpica da vida
feliz, julgamos necessario perpassar algumas de suas linhas em que trata de seu conceito de Liberdade.
Conforme expressa a pensadora, “o campo em que a liberdade sempre foi conhecida, ndo como um
problema, é claro, mas como um fato da vida cotidiana, ¢ o dmbito da politica” (ARENDT, 1988, p. 191).
O periodo de que tratamos retrata a mudanga de um modo de vida - cuja liberdade se baseava num
principio de acdo politica — para a contemplagdo do eterno. O homem livre, o cidaddo que outrora
participava ativamente das decisdes da polis, passa a ser aquele que zela pela quietude e admiragdo do
cosmo (e se transformara naquele que resguarda em si e no proximo o jugo suave de Deus). Trataremos
de tal problemética com mais profundidade nos topicos seguintes.

SE importante salientar que, nesse sentido, a pensadora trata de um “kosmos fisico, que revolve em torno
de si mesmo, em imutavel eternidade, sem qualquer interferéncia ou assisténcia externa, seja humana,
seja divina” (ver ARENDT, 2013, p. 18).
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significante de tudo o que existe e que exige a correspondéncia de suas partes,
visto que séo partes. De acordo com Arendt (2013, p. 18):

Essa eternidade s6 se revela a olhos mortais quando todos os
movimentos e atividades humanas estdo em completo repouso.
Comparadas a esse estado de quietude, todas as diferencas e
articulacbes no ambito da vita activa desaparecem. Do ponto
de vista da contemplacdo, ndo importa o que perturba a
necessaria quietude, mas que ela seja perturbada.

O Cristianismo soube muito bem se apropriar desses valores e aplica-los
a sua exegese da vida humana®. Santo Agostinho é considerado como um dos
precursores da estruturacdo da doutrina cristd e de sua vivéncia pratica. Na
perspectiva de Arendt (1991, p. 248-249), a descoberta substancial do
“primeiro filésofo cristdo”” foi a da vida interior. Em sua obra O Conceito de
Amor em Santo Agostinho®, a pensadora estrutura uma profunda glosa da
filosofia agostiniana, em que clarifica suas matrizes e pretensdes de carater
politico. Segundo Adriano Correia (2007, p. 17), “Hannah Arendt afirma que as
transformacdes no pensamento de Agostinho, mesmo em uma progressiva
acentuacdo do dogmatismo, nunca significaram um abandono das suas
preocupacgdes filoséficas”. Em suas andlises, percebemos que a verdadeira
felicidade ndo pode estar neste mundo, a Unica realidade de que temos
conhecimento. Tal felicidade, expressa em acfes e praticas entre 0s homens
cujos principios foram revelados pela encarnacdo de Deus, constituia-se,
fundamentalmente, em sua participagcdo na substancia desse mesmo Deus,
concretizada por meio de uma escolha do ego volitivo.

Essa premissa enfatiza a relacdo de dependéncia entre criatura e

Criador. Contudo, conforme as depreensdes de Arendt, foi necessario que

® Nas palavras de Oliveira (2011, p. 52), “Para Arendt, o cristianismo se consolidou distante da vida
politica, mesmo tendo assumido responsabilidades politicas na era medieval. A teologia crista enalteceu a
vida, mas a vida individual e a vida contemplativa”.

" De acordo com as colocagbes da pensadora, Santo Agostinho, “O unico filésofo que os romanos jamais
tiveram, foi também o primeiro pensador que se voltou para a religido em funcdo de perplexidades
filosdficas. [...] Tornou-se o primeiro filésofo cristdo porque se manteve preso a filosofia ao longo de toda
a vida. [...] O ponto de partida, porém, era ainda a busca romana e estoica da felicidade [...]. Na
juventude, ele tinha-se voltado para a filosofia por miséria interior; e na idade adulta voltou-se para a
religido porque a filosofia ndo lhe ajudara. Esta atitude pragmatica, exigir da filosofia que seja a ‘guia da
vida’ (Cicero), ¢ tipicamente romana [...]. Somente os romanos estavam convencidos de que ‘ndo ha
razdo para o homem filosofar a néo ser com o intuito de ser feliz”” (ARENDT, 1991, p. 248-249).

8 Trata-se da obra principal que utilizamos em nossa pesquisa, principalmente na primeira parte, em que
nos foi necessario compreender a visdo da autora a respeito dos aspectos politicos da filosofia
agostiniana. “A estrutura da tese de Hannah Arendt é definida pela compreenséo da temporalidade e, mais
precisamente, pela relagdo entre as formas do amor, o mundo e o tempo” (CORREIA, 2007, p. 18).
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Deus a revelasse ao mundo para que a humanidade tomasse conhecimento do
caminho da salvacdo e para que ele se direcionasse. E notavel o fato de que o
homem, por si s6, ndo pode alcancar a felicidade tal como deseja® (ARENDT,
1997, p. 18). Sua vida e tudo o que conhece sdo marcados pela temporalidade;
sdo ameacados por um futuro incerto, quando se corre risco de perdas e da
propria morte. Nessas condi¢des, sua vida possui um carater negativo, por Ihe
afastar cada vez mais de seu objetivo fundamental. A interiorizacdo proposta
por Santo Agostinho da ao homem a possibilidade de regressar
temporalmente, no ambito espiritual, a sua origem ultima. “Neste regresso a si,
ele encontra a Deus” (ARENDT, 1997, p. 29). O direcionamento de seu
desejo’® se altera — acarretando uma transformacédo fundamental tanto de sua
estrutura quando de si proprio — a partir do momento em que procura a vida
estavel ndo mais por amor as coisas do mundo. Entendendo que a felicidade
nao sera alcangada em meio aos “voluveis joguetes do tempo” (AGOSTINHO,
1990, p. 27), o ser vivente busca valores que a ela o remetam. Este voltar-se
para si é expresso na rememoracao. Nas palavras de Arendt (1997, p. 67):
A possibilidade de uma tal rememoracéao € provada pelo por em
paralelo da recordacédo de factos vividos pessoalmente. Apesar
dos factos mudarem, isso ndo invalida em nada a possibilidade
de os rememorar como factos vividos [..] (tal como nos
momentos de tristeza, nos recordamos da alegria a partir da

experiéncia que se teve como um possivel que pode ser
reencontrado em momentos actuais de tristeza).

9 Arendt discorre acerca da topica do desejo na primeira parte de sua obra O Conceito de Amor em Santo
Agostinho, em que explicita uma distincdo em seu seio. A pensadora argui que a raiz de ambos permanece
a vontade fundamental de ser feliz do homem (ARENDT, 1997, p.19), o que provavelmente incitou-a a
chamé-lo de Amor. Realiza, portanto, a estruturacdo de duas faculdades provenientes desse Amor qua
Appetitus: Caridade e Concupiscéncia. A diferenca substancial entre ambos se d& na procedéncia, distinta.
A Concupiscentia provém da perversdo do livre-arbitrio da vontade, a liberdade de escolha dada ao
homem que denota o fato de ter sido criado a imagem e semelhanga de Deus. Tal perversdo é relacionada
aos prazeres e a tentativa de gozar de uma felicidade plena (Beatitudo) vivendo no mundo, o que foge ao
sentido de existéncia daquilo que é criado para ser como aquele que cria. Tal légica somente pode ser
expressa por meio da Caridade, o verdadeiro Amor que une homem e Deus, bem como os homens entre si
enquanto comunidade de crentes (ver parte final de ARENDT, 1997), procedente deste mesmo Deus e
revelado no interior destes mesmos homens. “O desejo vive no divertimento — a fuga de si, a vontade de
se fixar ao que aparentemente tem permanéncia [...]. Exprime, de maneira por assim dizer habitual, a
dependéncia [do homem] em relagdo ao mundo, a inseguranca e a futilidade do humano que vive longe de
si proprio (a se), que foge de si mesmo. A esta fuga perante si préprio, Santo Agostinho opde o se
quaerere, o procurar si mesmo (quaestio mihi factus sum)” (ARENDT, 1997, p. 28-29).

10 Nas palavras de Correia (2007, p. 18), “O amor, compreende Arendt, se apresenta em Agostinho
fundamentalmente como appetitus, como desejo (craving), que € distintivo da incompletude dos homens,
A mortalidade faz brotar no homem o desejo da completude imperturbavel, que resulta, por seu turno, na
aspiragdo a uma vida feliz inalcangavel sobre a Terra”.
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A concepcao de Deus enquanto origem traz consigo, nhas interpretacoes
de Arendt (1997, p. 72), a questdo da dualidade do antes. Aquilo que € a sua
origem possui um carater substancial e temporal. Em outras palavras, Deus é
anterior ao que foi criado no sentido temporal e também o0 € enquanto origem
substancial; ou seja, o homem ndo sO teve um comecgo, calcado na
causalidade, mas também proveio de sua substancia original, sendo com ele
enquanto parte. Portanto, entendemos a imutabilidade de Deus enquanto
origem. Esse carater imutavel fa-lo o mesmo desde o principio; sempre esteve,
esta e estara ai. Logo, podemos depreender que o homem, por meio da morte,
ndo vai se encontrar sendo com a sua propria origem ultima (ARENDT, 1997,
p. 73). Nesse sentido, Deus aparece para 0 homem ndo s6 como sua origem,
mas também como o seu fim dltimo. O recuo para a origem transporta-o para o
fim, e presentifica tanto o passado quanto o futuro extremo.

A problematica envolve as relacdes entre homem e mundo. Mediante o
seu nascimento, € introduzido nessa realidade (ARENDT, 1997, p. 80); dessa
maneira, em um primeiro momento, compreendé-lo como a sua origem, sendo
para ele o que existe de duravel e imutavelll. Tal entendimento provém da
vontade de ser feliz do homem, que ainda ndo compreende o seu verdadeiro
sentido de existéncia. Seu desejo tem como objeto de singular felicidade o
mundo onde vive, pelo qual rende um amor que se desenvolveu dada a sua
introducdo e desconhecimento do Summum Esse. De acordo com Arendt
(1997, p. 79), “A propria vida que se instala naquilo que é dado pela criagao
onde toma lugar nascendo faz da criagdo o mundo por este meio”. Essa
procura pela estabilidade consiste na procura do seu proprio ser. Procurando-o
no mundo (pelo amor do mundo e pelo fato de, pela introducédo, ser do mundo),
a criatura procura o seu ser na criagao e nao na origem ipso facto. O mundo se
faz mostrar a criatura como um falso antes (ARENDT, 1997, p. 82). Ser do
mundo, entdo, significa ser dele enquanto parte — o que foge ao sentido de ser
do individuo criado por e para Deus. Entendendo que é um ser criado e que €,

portanto, depois do mundo, entende-se como nascido para ser, para pertencer

11 Ha que se esclarecer que, nas analises da pensadora, ha uma dupla concepcéo de mundo: ¢ a criacéo de
Deus, ou seja, um mundo que ja existia desde antes do nascimento do homem, e também é um mundo que
por ele e suas obras esta a ser constituido (ARENDT, 1997, p. 79).
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a este mesmo mundo. Segundo Arendt (1997, p. 83), “a primeira experiéncia
[da criatura] é a perenidade do mundo”.

E nessa perspectiva que, na hermenéutica de Arendt (1997, p. 81), a
criatura esta defronte a uma escolha a fazer: “retirar-se, através da reflexdo
sobre sua propria origem, de um mundo que tornou habitavel habitando-o, ou
reapropriar-se dele explicitamente pelo desejo”. Pelo amor do mundo
(Concupiscentia) o individuo faz-se pertencente aquilo que construiu, enquanto
que, no amor de Deus (Caritas), pertence aquilo que o criou. O orgulho,
consoante Arendt (1997, p. 99), esta na afirmacado do amor do mundo, onde o
homem se coloca ilusoriamente no lugar de Deus como se fosse o criador.
Esse orgulho é mantido pela vontade propria. Por meio dela, a criatura ama-se
e basta-se tal como estd no mundo que constitui. A reflexdo traz o seguinte
questionamento: como o homem permanece no pecado? O que ocorre,
segundo as interpretacfes de Arendt (1997, p. 100), € que o homem age pelo
hébito:

O habito faz do pecado aquilo que ndo deixa de determinar a
vida. A criatura, enquanto € do mundo, esta lancada no mundo
pelo habito, ou antes, cede sem cessar a tentacdo de
transformar o mundo num mundo determinado por aqueles que
amam o mundo. Deste modo, realiza-se no habito a segunda
natureza, da qual a criatura s6 pode livrar-se lembrando-se da
sua verdadeira origem. A concupiscéncia quer constantemente
dissimular esta origem no habito, e, atendo-se apenas no facto
de ser do mundo, faz do préprio mundo a sua origem.

Consoante as analises de Arendt (1997, p. 102), o habito € a expresséo
da lei do pecado, que é justamente a persisténcia na autonomia. A origem
desse pecado estd na execucdo da vontade propria. Como agir por minha
prépria vontade sobre aquilo que ndo me pertence? A escolha por tal vontade
procede do movimento natural do homem de “encontrar quietude face a morte”.
O habito fornece essa quietude e seguranca remetendo o homem ao seu falso
antes (o mundo). A criatura vive, portanto, uma vida independente do Criador,
gue ela construiu por si mesma, utilizando-se dos meios por ela conhecidos em
um mundo que também é de seu conhecimento. Os seus desejos, na visao da
pensadora, ndo procedem de uma experiéncia feita com o verdadeiro antes,
mas sim como o mundo (ARENDT, 1997, p. 103).
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2 A estruturacédo da vida no mundo e das relagdes entre os homens

Em oposicdo a premissa autbnoma da criatura, Arendt (1997, p. 102)
aponta a consciéncia que exige o cumprimento da lei (apoderar-se do seu
préprio ser). Todavia, tal consciéncia nao lhe é dada por si propria; se assim o
fosse, tanto esta quanto a criatura estariam presas ao circulo da
concupiscéncia. Sendo assim, a consciéncia provém de fora da criatura e Ihe
d4, por meio da lei, o conhecimento do pecado. Este manifesta uma
inadequacao entre querer e poder (ARENDT, 1997, p. 107). O homem quer a
estabilidade do seu ser, mas nao pode té-la em si visto que a morte o retira do
fato de ser do mundo. Em Deus, querer e poder convergem-se; é-lhe dada a
possibilidade de ser como Deus. Dessa maneira, Arendt (1997, p. 106) entende
gue a consciéncia é o ser atualizando a lei a criatura e lhe recordando o seu
sentido de existéncia por meio da faculdade da memorial?.

Nesse sentido, 0 homem encontra em si o testemunho da dependéncia
em relacdo a Deus; tendo consigo a verdade, visto que dela é parte, o mundo
que esta constituindo ja ndo mais o cativa. A criatura é humilhada por essa
verdade — expressa na deficiéncia de querer e ndo poder realizar — em que se
torna necesséario humilhar-se a si mesma enquanto ser do mundo e quebrar o
orgulho algcado na vontade propria. Humilhar-se explicita, de acordo com
Arendt, a relacdo que o homem quer com Deus: € um pedido de socorro, o
querer volta-se contra o falso antes. Querendo ser como Deus, a criatura
entrega-se a lei que clama na consciéncia e aceita ndo mais fazer a sua
vontade, mas a vontade daquele que a criou; ndo mais amar segundo Si
mesma, mas amar segundo Deus, que a amou em primeiro lugar (ARENDT,
1997, p. 111-112). Nas interpretacfes arendtianas, Santo Agostinho traz para o
mundo a expressdo da renuncia a si. O sentido, tanto da vida quanto do
mundo, se altera. Este jA ndo € mais compreendido como mundo a se
constituir. Existe apenas como a criacdo de Deus que abrigou o ser vivente
pelo nascimento. Assume, portanto, o seu verdadeiro e original sentido de

existéncia. E quanto as rela¢des entre os homens? Sao regidas pela caridade.

12¢ importante notar que a pensadora finalmente atribui o carater cristdo ao processo de conversdo para
Deus. Este ndo é compreendido mais somente como sua origem ontoldgica e aquele que determina o seu
principio e fim, mas também como o ser que se faz presente na consciéncia da criatura e, por sua
autoridade, firmada ontologicamente, chama-a a renunciar a si mesma e a fazer ndo a propria vontade,
mas a sua vontade (ARENDT, 1997, p.106-107).
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O amor ao proximo, procedente do amor verdadeiro que se funda
naquilo que é eterno, estipula a relacdo entre os homens a partir do amor de
Deus (ARENDT, 1997, p. 112). O préximo é amado como Deus e como a Si
mesmo; ou seja, € chamado a reflexdo sobre a lei (entendendo-se como
criatura dependente) e a amar Deus em si mesmo — amar o fato de ter sido
criado e de receber a possibilidade de ser como aquele que o criou. A ligacéo
com o proximo se funda em Deus, que o fez e que o habita; o outro ndo é
amado por si proprio. E esse amor é dado sem distincdo, assim como o proprio
amor de Deus. Eu ndo amo o que ele €, mas 0 que eu quero que ele seja. Se
eu quero o que Deus quer, eu quero que ele reconhega-se como criatura. No
amor ao proximo, na Otica da pensadora, os homens se guiam no caminho
para a salvacdo eterna em que Deus € amado e as criaturas podem seguir a
vida terrena isoladas (ARENDT, 1997, p.114-117).

Percebemos que a caridade cristd, que procede do Criador, estabelece
0S parametros para as relagdes entre os homens no mundo. Por meio do ato
de renunciar a si mesma, a criatura esquece-se enquanto ser-do-mundo, bem
como este mesmo mundo e seus proximos (ARENDT, 1997, p. 151). Funda-se,
nessas condigbes, uma nova forma de organizagdo politico-social; uma
comunidade de crentes, fundada na fé!3 revelada pelo Cristo, propagada pela
Igreja e legitimada pelo Estado romano. Dessa maneira, o proximo é
compreendido como semelhante; isto €, ndo somente como aquele que
necessita renunciar a si proprio, mas também como participe de tal
comunidade, que estabelece uma relagdo de companheirismo e amizade.

Conforme Arendt (1997, p. 154), essa igualdade entre os homens é
fundada em sua descendéncia em comum - a descendéncia de Adado —
proveniente da impoténcia da vontade prépria; € necesséria e historicamente
fundada nessa descendéncia, que estabelece o parentesco “que excede toda a
simples semelhanga”. Por meio do conhecimento desse parentesco, a
dependéncia reciproca pode ser liquidada e os homens podem isolar-se com

eficacia e se ajudarem mutuamente durante a vida. A Historia, até entdo

13 Todos — crentes e descrentes — fazem parte dessa comunidade de fé. A graca de Deus, necessaria para a
realizacdo da retrospectividade entre Criador e criatura, ndo é suficiente para a sua configuragdo. Nesse
sentido, Arendt elucida a fé, que retira 0 homem do mundo ao lhe revelar, por meio do testemunho da
redencdo dada por Cristo difundida pelos crentes, a falta de poder que tem sobre si mesmo e sobre o
mundo que constitui (ver ARENDT, 1997, p. 154).
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testemunha ocular das relagdes da Cidade Terrestre, finalmente é convertida
na Historia da Salvagcdo das criaturas que, mesmo em sua condicdo mortal e
indeterminada, acreditam substancialmente que vivem num mundo como se
nao estivessem nele, esperando “a ressurreicdo dos mortos e a vida no mundo

que ha de vir'l4,

3 A felicidade contemporéanea

Em nossas topicas anteriores tratamos de elencar as compreensdes de
Hannah Arendt acerca daquilo que Agostinho de Hipona toma como o modus
vivendi superior, que tanto procede como € constituido em funcao da fruicdo de
Deus. Nossa pretensdo de compreender o entendimento de Hannah Arendt
acerca da possibilidade de existéncia de uma vida feliz, nos remonta ao século
XVIII, cuja busca pela vida feliz a partir da verdade divinamente revelada fora
substituida pelo empreendimento da felicidade — ndo mais transcendental e
fruivel, mas de caréater essencialmente politico.

O meio pelo qual a possibilidade de instauracdo da felicidade se
concretizou foi a realizacdo do fenbmeno revolucionario, especificamente no
caso norte-americano (ARENDT, 1990, p. 100). A partir das analises de Arendt,
depreende-se que a revolucdo ocorrida nas Treze Col6nias foi o singular
exemplo dessa instauracdo, a qual os revolucionarios norte-americanos
associaram ao entendimento de felicidade publica. Estes entendiam como
liberdade o resultado de um processo inerente aos espacgos delineados pela
atividade da acéo. E nesse cerne que reside a compreensdo dos homens da
revolucdo norte-americana acerca de uma felicidade publica (ARENDT, 1990,
p. 140). O homem tem o poder de construir a sua vida feliz ao estabelecer,
juntamente com todos os homens, um espaco onde possa agir livremente e
garantir o seu bem enquanto membro de um corpo politico. E somente em
meio ao espaco publico, o mundo que nos aparece, que o individuo se revela
tal qual € e/ou deseja ser. A fruicdo da felicidade, nessas condi¢des, advém
dessa revelacao, bem como de seu destaque, expresséo da livre possibilidade

de acdo. Nas palavras de Arendt (2011, p. 169):

14 Trecho final do Credo Niceno-constantinopolitano, confessado pela Igreja Catélica no I Concilio
Ecuménico de Niceia, em 325.
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Essa liberdade [felicidade] publica ndo era uma esfera interior
na qual os homens podiam se refugiar & vontade, escapando
as pressfes do mundo, nem o liberum arbitrium que leva a
vontade a escolher entre alternativas. A liberdade [felicidade]
para eles s6 podia existir em publico; era uma realidade
concreta, terrena, algo criado pelos homens para ser usufruido
pelos homens, e ndo um dom ou uma capacidade; era a praca
ou espaco publico feito pelos homens que a Antiguidade
conhecia como a area onde a liberdade aparece e se faz visivel
a todos.

Para se estabelecerem limites a nova dimensao politica, Arendt (2011)
aponta a necessidade de se elaborar uma Constituicdo. Nesse sentido, tanto o
espaco publico fundado quanto a garantia da felicidade publica seriam
salvaguardados e reproduzidos as geragdes. Contudo, “mesmo na Ameérica,
onde a fundagdo de um novo corpo politico teve éxito” (ARENDT, 2011, p.
171), o espirito de salvaguarda de tais valores se esvaiu. De acordo com a
pensadora, Jefferson realizou uma substituicdo de termos na Declaracdo de
Independéncia, que ndo mais tratava de uma felicidade publica, mas da “busca
pela felicidade” (ARENDT, 2011, p. 172).

O entendimento de Jefferson acerca da felicidade publica era
constituido, segundo Arendt, pela triade vida, liberdade e propriedade
(ARENDT, 1990, p. 101). Preocupava-se, portanto, com o bem-estar pessoal
de cada individuo e era funcdo do governo assegurar a felicidade publica a
todos, ou seja, garantir a manifestacao publica da felicidade individual de cada
homem, obtida por meio de um padrao de vida e legitimada pela fundacgéo e
pela constituicdo baseada na lei natural. Nas palavras de Kathlen Luana de
Oliveira (2011, p. 151-153):

A imortabilidade da vida individual apregoada pelo cristianismo,
advinda do nascimento singular, para Arendt, resultou uma
alienacdo extraterrena e, além disso, ao mesmo tempo, o
aumento da importancia da vida na Terra, individual [...]. Arendt
afirma que a Era Moderna assumiu a premissa da vida como
bem supremo, ndo importando mais o mundo. E isso é
desastroso para a politica. A vida, entdo, valorizada, torna-se
tdo mortal como outrora, e o0 mundo, um lugar menos confiavel
€ menos permanente como em tempos anteriores. A vida
torna-se propriedade privada.
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O bem supremo do homem passou a ser a sua propria vida e o exercicio
de sua liberdade de movimento e expressédo entre os homens passou a ser a
razao de sua felicidade, expressa no particular. De acordo com Arendt (2013,
p. 392), a ascensdo da vita activa conferiu ao trabalho a categoria de “maior
das capacidades da vida humana”. Nesse sentido, constituiu-se como uma
saida ao isolamento de modo a fomentar a capacidade inerente & vida humana

de iniciar algo novo.

Considerac0es finais

A nossa démarche argumentativa buscou contribuir para uma melhor
compreensao de elementos da filosofia agostiniana inseridos no pensamento
politico de Hannah Arendt. Constituiu-se, também, como porta de entrada para
o entendimento das relacfes sociais tanto da Antiguidade tardia greco-romana
qguanto da ldade Média, época de triunfo da Civitas Dei. Entendemos, por meio
das depreensdes da pensadora, que Agostinho de Hipona é tido como uma das
pedras angulares do modo de vida cristdo, bem como da forma como a Igreja
Catolica Romana atua no mundo e congrega seus crentes para o caminho da
salvacao eterna. Compreendemos a quebra desses valores com o advento da
modernidade e a permanéncia da constante procura do homem por uma vida
feliz que, de acordo com nossas exegeses, restringiu-se a uma felicidade
privada e liberdade de movimento. Entretanto, ainda que, tanto a liberdade
qguanto a felicidade agostinianas convirjam na fruicdo de Deus, Hannah Arendt
resgata a capacidade dos homens de comecar algo novo dando, assim, sentido

e seguimento a sua historia e da sociedade em que vive.
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Happy Life: Hannah Arendt’s analysis of
Augustinian philosophy

Abstract: According to Hannah Arendt's view on Agostinian thoughts, the
yearning for happy life is considered as one of the fundamental issues that
round the relations among human beings. Sons of their time, Arendt and
Augustine seem to think differently about their realities. This article aims at
exploring such issues. According to Augustine, happiness is not and cannot be
found in this world: it is the fruition of God. According to Arendt, freedom of
action in public space means participating in political power. Taking into account
Arendt’s view, this paper focuses on the Augustinian City of God together with
its structure. We also focus our attention on the process of privatization of the
contemporaneous happy life.

Keywords: Happiness — Freedom - Politics
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Resumo: O artigo apresenta uma breve reflexdo sobre um encontro produtor de
identificacdes simbodlicas através da narrativa num contexto educacional,
fundamentado no enredo do filme: “Preciosa: Uma Histéria de Esperanca”. A trama
mostra a histéria da jovem Claireece “Preciosa” Jones que sofre as mais diversas
formas de violacdes até ser convidada a frequentar uma escola alternativa, na qual vé
a possibilidade de conseguir dar um novo rumo a sua vida. Pretende-se, assim,
discutir alguns elementos deste filme, tais como: a identificacdo imaginaria
estabelecida pela personagem principal para conseguir suportar as angustias vividas e
0 conceito de experiéncia pautada na narrativa e na escrita, que se tornaram caminhos
para Preciosa mudar sua historia.
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Introducéo

O presente artigo encontra-se dividido em quatro partes. A primeira
descreve o significado de identificacdo imaginaria para a psicanalise e a
relacdo desse tema com o enredo do filme. A segunda parte, por sua vez,
volta-se para a discussdo do refugio e identificacdo imaginaria a partir das
experiéncias negativas que Preciosa viveu em sua vida. J4 a terceira parte
discute o processo de identificacdo simbdlica a luz do significado da professora
na trajetéria de Preciosa. Na ultima parte, apds o percurso realizado, abre-se a
discusséo sobre o dizer e 0 escrever como processo narrativo como espaco de

dialogo e de rememoracéo capaz de redimensionar a vida de Preciosa.

1. Aidentificacdo imagindria para a psicandalise

Ao nos debrucarmos sobre a tematica da experiéncia do encontro no
processo educativo, nos deparamos inicialmente com uma questdo prépria a
condicdo humana, a tentativa de buscar um lugar de existéncia. No filme,
“Preciosa: Uma Histéria de Esperanca”, encontramos no espago da escola
esse “‘lugar’ que proporcionou a personagem principal fazer da sua situagao
uma experiéncia. Impulsionando-a a dar a sua vida um sentido mais profundo
e preencher um “vazio” que a acompanhava. Uma expressao atual do vazio
existencial verifica-se na preocupacao do individuo em retirar de si a esséncia
de todo conflito. “Em lugar das paixdes, a calmaria, em lugar do desejo, a
auséncia do desejo, em lugar do sujeito o nada e em lugar da histéria, o fim da
histéria” (ROUDINESCO, 2000, p. 41).

Nesta perspectiva, Preciosa se apresenta com um olhar perdido, uma
voz marcante e um ar de quem nédo sabe o que esta fazendo neste mundo. A
atriz da a sua personagem um incrivel senso de alienacdo que mais tarde
percebemos nado ser exatamente um descaso diante da vida, mas sim um
escudo, uma crosta criada pelas feridas das suas vivéncias. No filme a
adolescente fala pouco, dificiilmente se alegra, agride os colegas na escola e
foge constantemente da realidade, transportando-se para um mundo
imaginario. Nos momentos de imaginacao, Preciosa se transmuta totalmente,
buscando ser outra pessoa. A falta de expressédo de seu dia-a-dia contrasta
tanto com a satisfacdo e a felicidade em seus momentos imaginarios que

parecem duas personagens diferentes que surgem no enredo. Assim, ao se
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imaginar rica, famosa e desejada, ela ndo estd apenas tendo um ingénuo
sonho juvenil, mas sim, fazendo o maximo que pode para suportar 0s
momentos de sofrimento que vive. Preciosa, nestas cenas do filme, parece
acreditar na possibilidade de um “objeto” que a preencha, tentando de alguma
forma se realizar e encontrar a plenitude. Neste sentido, essas identificacdes
se sustentam pelas imagens e pode ser chamada de identificagdo imaginaria.

De acordo com Roudinesco (2000), a identificacdo é um termo
empregado em psicanalise para designar o processo central pelo qual o sujeito
se constitui e se transforma, assimilando ou se apropriando, em momentos-
chave de sua evolucgéo, dos aspectos, atributos ou tragos dos seres humanos
que o cercam. O conceito de identificacdo para a psicanalise difere do conceito
utilizado na linguagem comum. Segundo Nasio (1995), o conceito de
identificag@o que veicula da idéia recebida pelo termo se reduz a um esquema
muito simples, composto por duas pessoas, A e B, ligadas por uma relagédo de
identificacdo. O mesmo autor fala das concepc¢bes de identificacdo que
utilizamos comumente, ou seja, identificacdo como acdo de encontrar ou
reconhecer alguma coisa.

O conceito psicanalitico de identificacdo aborda mais profundamente
esses conceitos, pois o termo € analisado, como recorda Nasio (1999, p.34),
“‘na forma reflexiva do verbo, isto é, identificar-se”. Na psicanalise, Freud e
Lacan conceberam duas teorias distintas do termo, pois ha diferentes
concepcOes de identificacdo. A identificacdo para Freud, segundo Nasio
(1995), se da no espago psiquico de um unico e mesmo individuo, é diferente
da ideia de que dois individuos, numa mesma relacdo de identificagcdo, um
transformando-se no outro e adotando seus tracos. Em Freud, a identificacéo
se da num individuo apenas e no seu interior, como um processo especifico no
campo do inconsciente. A identificacdo tal como concebida pela psicanalise
freudiana, € um processo de transformacdo efetuado no préprio seio do
aparelho psiquico (NASIO, 1995). Assim, a identificacdo inconsciente é
indiretamente perceptivel.

O conceito de identificagao, elaborado por Freud, pode ser definido como o
“ processo psicolégico pelo qual um individuo assimila um aspecto, uma
propriedade, um atributo do outro e se transforma, total ou parcialmente, segundo

o0 modelo desta pessoa. A personalidade constitui-se e diferencia-se por uma série
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de identificagdes” (LAPLANCHE & PONTALIS, 1985, p.226). Os autores
supracitados esclarecem que este conceito foi adquirindo progressiva importancia
na obra de Freud, pois trata-se da operacao pela qual o individuo se constitui. As
identificacdes sdo processos inconscientes, o que torna dificil a sua abordagem,
bem como o seu entrelacamento ao processo identitario. Neste duplo processo
identidade/identificacdo, a primeira pode ser entendida como um momento
particular da identificacdo, que ocorre para preencher determinadas necessidades
da pessoa na sua relagdo com o mundo (COUTINHO; KRAWULSKI & SOARES,
2007). Como afirma Nasio explicando Lacan: a identificacdo serve para designar o
nascimento de uma nova instancia psiquica, a produgcédo de um novo sujeito. Para
Lacan, ao contrario de um individuo produzir em si a presenc¢a do outro, € o outro
que produzira sua presenga, isto é, “o agente da identificacdo é o objeto, e ndo
mais o eu” (NASIO, 1995, p. 93).

Lacan, ao refletir acerca do processo de identificacdo, fala de um
momento que ocorre com o ser humano no inicio de sua vida, a partir do
estadio do espelho como processo de identificacdo. De acordo com Garcia-
Roza (1998), Lacan criou uma metafora para descrever a formacgdo da
identidade primaria, da fragmentacdo do corpo a unidade: o estadio do
espelho. Esse processo é o acontecimento onde o infante na idade de 6 a 18
meses de vida, se depara com sua imagem refletida no espelho. E a operacéo
psiquica pela qual o ser humano se constitui huma identificacdo com seu
semelhante.

A primeira identificacdo seria possivel, conforme Garcia-Roza (1998),
gracas a imagem do bebé idealizada por seus pais, a qual propicia ao filho a
visualizagao antecipada de um corpo unificado. Ele passa a ter a ilusdo de ser
aquilo que os pais gostariam que ele fosse: uma pessoa “inteira” com todas as
qualidades e virtudes que eles Ihe atribuem. A crianca passa a ter um ego,
forma um eu ideal — um ideal de onipoténcia forjado a partir do modelo do
narcisismo infantil. O bebé é o seu proprio ideal. Esse ego idealizado sera,
porém, “sacudido” em seu narcisismo € em sua onipoténcia pelas proibicoes e
frustracdes (castracdo) com as quais ira se deparar; condicdo necessaria para
a entrada do sujeito na ordem simbdlica. Instaura-se a falta e, assim, o ideal é
projetado para o futuro. E essa renincia a onipoténcia infantil e ao delirio de

grandeza que possibilita o surgimento de um outro ideal: o ideal do eu. O ideal

101



do eu herda, portanto, o narcisismo perdido na infancia e a marca da
castracdo. O eu passa a se comparar e aspirar ao ideal do eu, cuja
reivindicacdo ele se esforga por satisfazer (GARCIA-ROSA, 1998).

2. Refagio e identificacdo imaginaria

A falha no processo de identificacdo de Preciosa pode ser observado no
filme a partir do seu contexto familiar. Violentada e explorada pelos pais, ela
cresce sem receber amor ou qualquer forma de investimento afetivo favoravel. A
progenitora, um poc¢o de O6dio e amargura, € o grande tormento de Preciosa. Ela
odeia a maneira da filha ser e ter esperancas através dos estudos e a trata como
um “objeto” sem valor, sempre a acusando de ter lhe tirado o marido. Assim, busca
motivos para massacra-la, através da violéncia emocional e fisica. Segundo Lacan
(1949), o estadio do espelho deve ser entendido como uma identificacdo, no
sentido pleno que a analise atribui a esse termo, ou seja, a transformacao
produzida no sujeito quando ele assume uma imagem.

De acordo com Castro, o estadio do espelho € definido em trés fases em
gue ocorre a identificacdo, ela teria origem na prematuracdo do nascimento e
no consequente estado de dependéncia do filho com relacdo a mae:

Inicialmente ndo se reconhece e pensa estar diante de um ser
real. Num segundo momento, a crianga compreende que ali esta
apenas uma imagem. Somente num terceiro tempo ocorre o
reconhecimento da prépria imagem como tal, no espelho. Esse
reconhecimento € acompanhado de grande alegria, pois é a
experiéncia inaugural de si como unidade [...]. O estadio do
espelho é pré-formador do eu, sendo essa identificagcdo originaria
a base de todas as outras (CASTRO, 1992, p.48-49).

Nasio (1995, p.111) explica que para Lacan, a identificacdo designa o
nascimento de um lugar novo, a emergéncia de uma nova instancia psiquica.
Conforme a natureza desse lugar, podemos distinguir duas categorias de
identificacdo: a primeira estd na origem do sujeito do inconsciente e a
chamamos identificacdo simbdlica; a segunda esta na origem do eu e a
chamamos identificacdo imaginaria. E esse “refugio” para a identificacdo
imaginaria € para onde Preciosa se dirige no flme quando é hostilizada pelos
colegas ou vitima dos abusos dos pais. O imaginario, nessa acepc¢ao,
caracteriza-se pela preponderancia do semelhante e reporta-se a fase do
espelho, na qual o ego da crianca de poucos meses se constitui a partir da

imagem do semelhante. A relacdo intersubjetiva, que ai se inicia, € uma
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relacdo imaginaria, em que 0 ego € um outro e 0 outro um alter ego
(LAPLANCHE & PONTALIS , 1985). E préprio do imaginario reduzir o outro a si
mesmo, o diferente ao idéntico, o estranho ao semelhante. O imaginério, neste
sentido, se alimenta de sinbnimos e analogias.

O simbdlico, ao contrario, diz respeito a agregacao de significantes,
segundo a qual cada significante adquire essa fun¢cado enquanto se insere, como
elemento, numa ordem que lhe é exterior, de tal forma que, embora como
elemento possa permanecer 0 mesmo, torna-se um significante outro quando
inserido em outra cadeia. Nessa acepcado, o simbdlico transita pela alteridade,
pela diferenca e pela metafora e produz um sentido novo (LAPLANCHE &
PONTALIS, 1985). Desta forma, a partir de uma leitura psicanalitica as
identificacbes podem se dar no campo simbdlico e no imaginario. Sendo que o
simbdlico tem a ver com a linguagem, € marcado pela falta e é de ordem
inconsciente. Por isso, tudo o que “beira” a completude é da ordem do
imaginério, pois o imaginario ndo é atravessado pela falta.

Passando de série em série sem saber ler e escrever, Preciosa senta no
fundo da sala de aula completamente calada. Aproveita o tempo para viajar por
um mundo em que é branca, magra, loira de cabelos lisos. Quando n&o é isso,
imagina ser uma estrela passeando por festas e eventos badalados com o
namorado de pele clara. Segundo Lacan (1998) o imaginario caracteriza-se
fundamentalmente por tomar a imagem uma representacéo do objeto. E como
se a imagem ganhasse um corpo e se constituisse para se contrapor ao proprio
objeto. Lacan assinala que o imaginario é a fonte de alienacdo do sujeito. E
onde ele se paralisa através da visualizacdo da imagem especular. Desta
maneira, Lacan (1998) explica a constituicdo subjetiva como uma estrutura
dindmica organizada em trés registros. Assim, utiliza os conceitos de real,
imaginario e simbdlico para descrever os modos da constituicdo do sujeito.
Sendo que o registro do real é aquilo que ndo se pode expressar pela
linguagem, o que néo se pode dizer, ndo se pode representar. Observa-se que
para Lacan (1998), a alienacdo na imagem, que € o fundamento do eu, se
substitui pela alienacdo na linguagem, isto €, a alienacdo estrutural onde o
significante apossa-se do lugar do eu e produz o sujeito através de um
deslizamento continuo. Assim, o sujeito lacaniano vai se pontuando através do

7

movimento da linguagem que forma a cadeia significante que € o proprio
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inconsciente. Portanto, em Lacan a génese do psiquismo humano tem relacao
com uma estrutura relacional que antecede ao préprio sujeito e que constitui a
linguagem.

Preciosa, era uma adolescente calada em casa, na rua e na escola.
Sofria humilhacdes, violéncia sexual, violéncia fisica, sempre calada. Seu filho
lhe foi tirado, foi estuprada varias vezes pelo proprio pai, era continuamente
agredida fisica e emocionalmente pela m&e, mas se mantinha calada.
Preciosa, simplesmente, ndo conseguia falar ou interagir de maneira saudavel.
Seu siléncio era considerado por todos, inclusive, por aqueles que dela
abusavam a prova de sua debilidade. Entretanto, Lemaire (1988) ensina que &
na relacdo e no ato, através de movimentos pontuais e compartilhados que o
individuo, no mundo atual, podera constituir suas identificacées e, nelas, sua
singularidade sendo capaz de, a cada nova situacdo, inventar novas maneiras
de agir e assim produzir-se a si proprio. E através da formacdo de lacos e na
manifestacdo de acdes menos competitivas e mais cooperativas que, por um
processo de movimento continuo, 0 novo sujeito poderd emergir e encontrar
seu lugar. Sujeito da experiéncia, da participacdo e da interacdo, Unica
possibilidade do individuo, hoje, se sentir existente e ser ainda capaz de
acreditar e de celebrar a vida.

O que hé por trds do imaginario é o desejo do outro. O desejo do outro
estrutura a matriz simbdlica do imaginario que forma todo o conjunto de
imagens do sujeito. Nesta perspectiva, podemos pensar que na constituicao do
sujeito, o0 corpo, 0 espaco psiquico materno, a presenca do outro e dos outros
sdo pecas fundamentais. E é nesse sentido que Preciosa captura o0s
significantes dados pela familia acerca de si. E é na superposicdo desses
lugares que o sujeito ird se constituir através dos meandros de suas
identificagbes, encontrando, muitas vezes nesta travessia, vazios 0s suportes
de sua sustentacdo. Ao invés de adquirir consisténcia, este andarilho na
procura de si préprio, irA se defrontar, inUmeras vezes, com uma angustia
perturbadora ou com uma inquietante estranheza (LAJONQUIERE, 1999).

Lacan (1998) assinala que exatamente porque O sujeito ndo tem
identidade € que ele pode identificar-se e assumir as identificacbes. Freud
(1976 a), em seu ensaio intitulado "Algumas reflexdes sobre a psicologia

escolar", fala sobre o momento em que a crianga comeca a descobrir que seu
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pai ndo é o mais poderoso, sabio e rico dos seres. Ao vislumbrar o mundo
exterior, descobertas sao feitas e mudam sua opinido sobre o pai. Durante seu
desenvolvimento o ser humano passara por diversas substituicdes a figura do
pai. Esta substituicdo ocorre, por exemplo, quando a crian¢ca comeca a estudar.
Ela vé o (a) professor (a) como o (a) substituto (a) desta imagem do pai

onisciente, do detentor do conhecimento.

3. O processo de identificacdo simbdlica

No filme, Preciosa recebe o carinho e o apoio de uma professora. Trata-
se de alguém interessante e diferente das outras pessoas com as quais
convivia. A partir dai a adolescente consegue iniciar um processo de
identificacdo simbdlica, sendo a oportunidade para sair da inércia e aos poucos
recuperar sua dignidade. Para Lacan (1998), € através do desejo do outro que
se tece o universo do sujeito, o mundo, a cena fantasmatica de onde tudo vai
se estruturar. O outro, no sentido lacaniano, refere-se a uma posi¢ao simbdlica;
uma posicao originaria onde o sujeito foi visto, percebido, amado, desejado ou
nao visto, ndo percebido, ndo amado, ndo desejado. Em suma, o outro revela
uma posicado simbdlica de onde o sujeito se escuta e se Vé.

Neste sentido, na instituicdo para alunos em risco social, pouco a pouco,
Preciosa vai aceitando a ajuda da professora e por meio da escrita e da fala
consegue conquistar mais que a alfabetizacdo, mas uma ferramenta capaz de
(re)construir sua identidade. Portanto, ao conseguir escrever a sua propria
histéria e narra-la, Preciosa comeca a acreditar em si e vé que € muito mais do
gue aquilo que sua mae a faz acreditar que ela €. Maurizzio Gnerre (1991) diz
que, a linguagem escrita € para nés um modo de nos referirmos ao que
conhecemos do mundo, ao como conhecemos o0 mundo, ao para que
conhecemos o mundo, ao mesmo tempo em que somos, dialeticamente,
produtos desse processo de conhecimento. Por isso mesmo, ela ndo € neutra
ou amorfa.

O ato de escrever supbe ocupar um lugar no mundo, nas relacoes,
modificando-as inclusive. Assim, escrever é mais que transcrever:

Na escrita, 0 que esta demasiado presente na palavra e
demasiado ausente da transcricdo, O corpo regressa, mas
segundo uma via indireta, medida, em suma justa, musical,
através da fruicdo e ndo através do imaginario (da imagem). E, no
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fundo, esta viagem do corpo (do sujeito) através da linguagem,
gue as nossas trés préticas (fala, escrito, escritas) modulam, cada
uma a sua maneira: viagem dificil, retorcida, variada (BARTHES,
1982, p. 12).

A linguagem, seja ela oral, escrita ou visual, constitui-se no unico
sistema capaz de expressar as intencdes de seu usuario e sO € possivel sua
constituicdo através da interacdo. Na escola, Preciosa encontra um meio de
refugiar-se de sua existéncia traumatica e la “falou” pela primeira vez. Foi dificil
dizer em uma pequena sala de aula, seu nome, de onde vinha e do que mais
gostava de fazer. Porém, Preciosa foi capaz de romper com essa dificuldade.
Com isso mostra que o dizer e 0 escrever Sdo processos narrativos capazes

de proporcionar o crescimento do ser humano.

4. O dizer e 0 escrever como processo nharrativo

Os ensaios do filésofo Walter Benjamin, apontam a centralidade da
narrativa como espaco de didlogo e de rememorac¢do e dimensiona seu papel
na constituicdo do ser humano. Assim, estabelece a distingdo entre vivéncia e
experiéncia: na vivéncia, a acdo se esgota ho momento de sua realizacdo; na
experiéncia, a acdo € contada a um outro, compartilhada, tornando-se infinita.
Esse carater historico, de permanéncia, de ir além do tempo vivido, tornando-
se coletiva, constitui a experiéncia. E a narrativa, a palavra que faz uma
situacdo tornar-se uma experiéncia. Sendo assim, a linguagem torna-se um
dos principais elementos do processo educativo. A personagem de Preciosa
recebe o incentivo da professora para escrever e narrar a sua histéria e, neste
contexto, faz a experiéncia de ir além da busca do conhecimento cognitivo,
através da possibilidade de contar e recontar consegue chegar ao processo
curativo da desalienacéo.

Benjamin (1994), faz a denlncia da perda da capacidade de narrar em
consequéncia do definhamento da experiéncia do homem moderno. Diagnostica a
“pobreza da experiéncia” da época moderna, onde o homem contemporaneo do pos-
guerra foi expropriado da capacidade de narrar aquilo que lhe aconteceu. Essa
expropriagdo, no entanto, ndo esta apenas na incapacidade de narrar, mas na
incapacidade de experienciar sua relacdo com o mundo.

Nao é mais necessaria uma catastrofe como a guerra para que
haja a destruicdo da experiéncia. SO pela pacifica existéncia
cotidiana em uma cidade grande, a influéncia da inddstria cultural
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ou a banalidade do cotidiano, ja é suficiente, pois o dia-a-dia do
homem contempordneo ndo contém quase hada que seja
traduzivel em experiéncia (AGAMBEN, 2005, p. 21).

O tema também aparece em “O Narrador’, em que Benjamin (2012)
demonstra o aniquilamento de uma experiéncia outrora sindbnimo de sabedoria
e autoridade, consolidada por meio de sua transmissdo de geracdo em
geracdo, propria de uma organizagdo coletiva, comunitaria, ritualistica e
artesanal. As formas narrativas correspondentes sdo sintomaticas deste
processo de esfacelamento da experiéncia: a narragcdo — que vigorava no solo
de um tempo onde ainda tinha-se tempo para contar e ouvir histérias — fora
substituida pelo romance, caracterizador dos individuos isolados e solitarios, e
este, por sua vez, substituido pela informacdo jornalistica, forma narrativa
fragmentada e desconexa (BENJAMIN, 1994).

Deste modo, problematiza-se a constatagdo da degradacéo da experiéncia na
modernidade. Discute-se a possibilidade da realizagdo da experiéncia, bem como o
resgate de seu aniquilamento provocado pelas idiossincrasias da contemporaneidade
e, ainda, quais espagos propiciariam este possivel resgate. Ndo damos sentido ao que
nos rodeia e banalizamos as coisas cotidianas, os eventos e a prépria vida. O homem
moderno, “volta para casa a noitinha extenuado por uma mixérdia de eventos,
entretanto, nenhum deles se tornou experiéncia” (AGAMBEN, 2005, p. 22), ou como ja
denunciado por Benjamin, estamos vivendo uma nova barbarie: a da ndo experiéncia.
Apesar de ser parte do evento ndo o experencia, ndo se da significado a ele, tornando-
0 assim, impossivel de ser narrado, e como Benjamin postula, pode-se supor que isso
“talvez seja fruto da desilusdo com a nossa propria época” (BENJAMIN, 1986, p. 196).
Desse modo, a relacdo das pessoas com o mundo nao se da mais pela experiéncia e
pela narracdo, como autoridade de quem experienciou algo, mas pelo
inexperienciavel, no movimento de silenciamento da experiéncia. Assim, a autoridade
estd no conhecimento adquirido por meio da instru¢do ou do reconhecimento dos
saberes produzidos fora do sujeito e da sua experiéncia (BENJAMIN, 1994).

Agamben (2005) defende que a experiéncia é apresentada como a prépria
infancia do homem. A diferenga entre os animais e o0 homem reside exatamente no
fato de que ele é o Unico animal que precisa aprender a falar e tem uma infancia que
introduz a diferenga entre lingua e discurso. Enquanto humanos, estamos sempre
aprendendo a falar, pois nunca adquirimos a fala em definitivo, “nunca acaba nossa
experiéncia (infancia) da e na linguagem” (KOHAN, 2003, p. 244). A linguagem ¢é o

lugar onde a experiéncia deve tornar-se verdade, a medida que da significado ao
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conhecimento produzido e adquirido e, portanto, se perdemos a capacidade de narrar,
de contar a nossa histéria, é porque ndo temos mais infancia. Para Gagnebin (2009),
Benjamin n&o alimenta o pessimismo ou a desesperanca, mas esboca a ideia de uma
outra narragdo, uma narragdo nas ruinas da narrativa, uma transmissdo entre o0s
cacos de uma tradicdo em migalhas. O narrador também seria a figura do trapeiro e do
catador de sucata e de lixo.

Kramer (2000) apresenta algumas reflexdes sobre o que significa
entender a leitura e a escrita como experiéncia. Observa que no contexto atual
|é-se muito, mas de modo disperso. Se escreve muito, sobretudo com o uso de
avancos tecnolégicos que possibilita que um maior nimero de pessoas
produzam e consumam textos. Mas a autora questiona se tem sido a pratica da
leitura e da escrita, de fato, uma experiéncia. Essa mesma autora destaca que
levar algo da escrita para além do seu tempo significa compreender a
importancia da escrita como experiéncia. Caracterizando-se nas situacdes em
que assume carater de narrativa construida coletivamente, seja ela uma escrita
que registra acdes de pessoas ou grupos, seja uma autobiografia, diario, relato
ou historia de vida. Nesta perspectiva, escrever significa sempre (re)escrever,
interferir no processo, deixar-se marcar pelos tracos do vivido e da escrita.
(Re)escrever textos e historias; ser leitor de textos escritos e da propria historia
pessoal e coletiva, marcando-a, mudando-a, inscrevendo nela novos sentidos.

Deste modo, Konder destaca que a leitura e a escrita podem ser bem
trabalhadas e estimuladas na escola, vivenciadas como experiéncia, como
possibilidades de criagdo e emancipagdo. Assim escreve: “a linguagem é
possibilidade para criar, expressar, sonhar, libertar” (KONDER, 1988, p. 22).
Nesta perspectiva, a escrita, a leitura e a fala sao atos fundamentais no filme.
Eles tém a forca da mudanca, que parece impossivel frente a violéncia que
compde a histéria de Preciosa. Para Garcez (1998), o que ocorre € a busca da
realizacdo do pensamento individual no outro e este ndo €, entdo, um ouvinte
passivo, mas participante ativo no processo de comunicacdo. Constatamos,
assim, que todo enunciado, seja ele escrito ou oral, quando realizado, busca
uma resposta do outro. Portanto, faz-se necessario que a escrita na escola seja
realizada de modo a envolver o aluno em um contexto que o aproxime da
realidade e desperte nele a motivacdo para a escrita. Essa questdo €

evidenciada no filme, quando Preciosa, a pedido da professora, comeca a
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escrever e contar a sua propria histéria, dando sentido a sua maneira, ao seu
contexto de vida.

Partindo desta perspectiva o filme, “Preciosa”, mostra o renascimento de
uma vida que da inicio ao se ver importante quando comeca a fazer um
processo que perpassa o comunicavel. O caminho trilhado por Preciosa é triste
e embora ndo pareca haver uma possivel solugédo, conforme se interage com a
professora sente-se valorizada e ganha coragem para desvincular-se da mée,
assumir os seus filhos e se projetar para o futuro. Sabe-se que atualmente ha
sinais que atingem o0s processos culturais de uma forma geral: como, por
exemplo, a faléncia da transmissdo na relacdo professor-aluno. Poderiamos
pensar que, na verdade, estes processos nao sdo novos, em “o Prefacio a
juventude desorientada”, Freud se refere a trés profissbes consideradas para
ele como impossiveis: governar, educar e curar. Essas profissdes representam
na teoria psicanalitica freudiana, diferentes maneiras de tentar contornar o
impossivel (FREUD, 1976 b). Lacan, através de sua obra, nos apresenta uma
outra resposta para as falhas de transmisséo atuais no que se refere ao ato de
educar. A teoria da transferéncia de Lacan tem seu suporte tedérico na diferenca
entre o imaginario e o simbdlico. "Na medida em que a transferéncia € sempre
um fendmeno imaginario, o que tem que fazer € quebréa-lo, transformar a
relacdo imaginaria em simbdlica” (ETCHEGOYEN, 1987, p. 78).

Considerac0es finais

Percebe-se no filme que Preciosa consegue estabelecer com sua
professora um encontro produtor de identificagcdes simbdlicas, que a ajuda
reagir e fazer da sua situacdo uma experiéncia. Comecando por acreditar que
tinha habilidade para a aprendizagem de matemética, assim poderia também,
escrever, narrar, sonhar e conquistar outro estilo de vida. Diante do enredo
deste filme, é possivel pensar, em identidades como identificacbes em curso,
ou seja, em novos processos identificatorios se desenvolvendo, a partir dos
processos de marcas que podem levar ou ndo o sujeito a realizacdo da
experiéncia.

Portanto, nota-se esse aspecto em Preciosa quando ela passa do
recalque de suas situacfes sofridas, isto €, do esquecimento daquilo que é

vivido para o0 encontro com 0 outro e, a partir dai, para um processo de
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realizacdo da experiéncia da sua propria condicdo de existéncia. Desta forma,
no lugar do encontro, potencializado pelas expressdes da sua linguagem, a
personagem cresce e ganha autoestima, e assim consegue viver uma historia

de emancipacao.
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Precious — The experience of an encounter
by means of the narrative

Abstract: This paper focuses its attention on the plot of the movie “Preciosa:
Uma Histéria de Esperanca.” Our discussion takes into account the encounter
which produces symbolic identifications by means of the narrative in an
educational context. The plot explores the story of the young woman called
Claireece “Preciosa” Jones, who was victim of different forms of abuse and
invited to attend an alternative school that represented a golden opportunity for
Preciosa to change her life. This paper aims at discussing some aspects of the
movie, such as (1) imaginary identification that was established by the main
character with the objective of resisting anguish; and (2) the concept of
experience based on narrative and on writing, which became ways for Preciosa
to change her history.

Keywords: Precious — School — Narrative — Psychoanalysis — Symbolic
identification
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1 Introducéo

“Generalizagdes polémicas”. Assim a pesquisadora Linda Hutcheon
designa, em seu livro Poética do Pdos-Modernismo (1988), consideracfes
tecidas a respeito do pds-modernismo pela visdo do critico literario e tedrico
marxista Fredric Jameson. Na obra Pds-Modernismo, ou a ldgica cultural do
capitalismo tardio (1996, p. 27-79), inicialmente publicada no ano de 1984,
Jameson (1966) alega defender uma concepcao pés-moderna como “histéria” e
nao apenas baseada em ‘“estilo”. H4 uma diferenga entre compreender o
modernismo como estilo e, segundo o autor, uma Visao que procura apreender
0 pos-modernismo como dominante cultural da logica do denominado
“capitalismo tardio™® - também compreendido como “capitalismo de
multinacional ou de consumo” (p. 61).

Assim, este ensaio pretende aproximar as posturas criticas e
antagbnicas de Hutcheon e Jameson quanto a presenca da historiografia nas
obras pds-modernas, marcadas pela era do capitalismo multinacional. Faz-se
importante conhecer a critica ao pés-modernismo por 6ticas distintas e nao
excludentes, a fim de pautarmos nossas proprias criticas a partir de lugares
claramente marcados — o capitalismo, o mercado, a resisténcia cultural. O
pesquisador das areas de Letras, Artes, Cultura e Histdria necessita conhecer
as teorias de Jameson e Hutcheon frente ao Pds-Modernismo a fim de

construir conhecimento com bases teodricas distintas que colaborem, assim,

15 Termo criado por Ernest Mandel, utilizado como titulo da obra O capitalismo tardio, na qual Mandel
cria uma periodicizacdo ao capitalismo: o capitalismo de mercado, com a tecnologia servindo a produgéo
de forca pelas maquinas, o capitalismo do monop6lio, com a producéo de motores elétricos, e, por dltimo,
o capitalismo multinacional, marcado por motores eletronicos e nucleares.
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para a construcdo de linguagens libertas, de fato, da hegemonia dominante

capitalista.

2 Desenvolvimento

Jameson (1996, p. 29) argumenta que o fracasso do projeto estético
modernista, oriundo do mal-estar causado pela segunda grande guerra
mundial, resulta em abandono ideoldgico ou estético viabilizado também pelo
capitalismo financeiro global. Com isso, ocorre o apagamento de uma antiga
caracteristica do alto-modernismo: fronteira claramente demarcada entre a alta
cultura e a cultura de massa, também taxada como cultura comercial. A
industria cultural abrird espaco para a génese desses novos tipos de cultura,
antes denunciadas pela teoria modernista, fomentadas pelo denominado
“capitalismo tardio” — o capitalismo peculiar a sociedade de consumo ou a
sociedade pos-industrial.

Torna-se cabivel, assim, a seguinte pergunta: como seria a critica de
Jameson as obras do brasileiro Romero Britto, cuja assinatura vale 80 milhdes,
anualmente, e que ja chegou a vender a pintura de um soldado por 800 mil?
Mesmo aqueles que ndo podem pagar por um original e, muitas vezes, sem
nem ao menos imaginar o nome do artista de cores fortes e variadas, usam de
maneira cliché — no mais puro sentido literal desse vocabulo - suas estampas
em camisas, em capas de celular e de sofa. As cores se espalham, estdo em
revistas de cosmeéticos e em estampas de cadernos. Arte legitimada pelo
comércio capitalista - talvez Jameson a tratasse como um virus espalhado pelo
mercado multinacional de consumo. Atrevo-me a fantasiar que Jameson se
portaria como o investidor de arte Raul Forbes, segundo o qual, ao ser
questionado a respeito da obra de Britto, “é algo para gente que compra, mas
nao entende de arte”6.

Desaparece, dessa forma, a estética da expressao — a separacao entre
o interno e o externo do sujeito e a possibilidade de externalizag&o catartica da
emocdo. Nesse ponto, o pés-modernismo pode ser compreendido como um

amontoado de fragmentos, momento reflexivo em que Jameson (1996, p. 32)

16 Disponivel em: http://www.gq.globo.com/Prazeres/Poder/noticia/2014/11/romero-britto-o-brasileiro-
mais-poderoso-e-odiado-da-arte-contemporanea.html. Acesso em: 19 dez. 2015.
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destaca sua posicdo de entender o sujeito centrado do capitalismo classico
como dissolvido no mundo da burocracia. Quais seriam 0s resultados estéticos
e culturais de uma série de presentes nao relacionados de maneira racional no
tempo? Jameson (1996, p. 31) julga ser importante lancar mdo de uma
‘realidade da aparéncia”. O passado é modificado através da logica do
simulacro — o projeto burgués converte-se em imagens fragmentarias. Ao se
transformar realidade em imagens mercadologicamente refletidas e
construidas, pode-se perceber o reforco ao capitalismo multinacional. Assim,
segundo o autor, o novo romance historico ndo se presta a mostrar-nos o
passado historico, mas sim — e apenas — a representar nossas proprias ideias e
esteredtipos sobre o que consideramos passado, concebivel como algo
histérico popularmente construido.

A construcdo do passado historico é metaforizada pelo Mito da
Caverna de Platdo — imagens mentais do passado sao refletidas nas paredes
gue as encerram. Dessa forma, Jameson (1996, p. 32) nos apresenta aquilo
que afirmou ser a “crise da historicidade”. O passado, viciosamente arquitetado
em forma de miragens visuais, em construcfes estereotipicas, finda um sentido
pratico e coerente de futuro.

Agora, como exemplificacdo daquilo que Jameson considera o “mais
caracteristico e espléndido monumento a situacdo estética gerada pelo
desaparecimento do referente histérico” (1996, p. 52), cito o romance
Ragtimel’, de Doctorow. Para Jameson (1996), uma obra fantasiosa, em que
0S assuntos oficiais da narrativa sdo tecidos paradoxalmente como nao
representativos da realidade, justamente pela ndo possibilidade histérica
explicita da narragdo. Nas palavras de Jameson “o romance nao soO resiste a
interpretacédo, ele se organiza formalmente para impedir um tipo mais antigo de
interpretacéo social e histérica que ele pressupde” (JAMESON, 1996, p. 50).

Linda Hutcheon, na obra Poética do Pds-Modernismo (1988, p. 19-
137), contesta a tese defendida por Jameson (1996) e prossigo este ensaio
com uma nesga da posi¢cdo da autora também a respeito do romance Ragtime
(1975). Para ela, o elemento historico esta claramente representado na obra.

Em Ragtime (1975) encenam-se elementos representativos do capitalismo

17 Romance americano publicado em 1975,
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americano do século XX, mesclados a personagens ficticios — segundo a
autora, provavelmente o que causa desconforto em Jameson (1996). Para
Hutcheon (1988), o ficcional, o gatilho que permite ao leitor apreender o
referente historico, refleti-lo e se conscientizar dele.

Na visdo de Hutcheon (1988), pensar historicamente € fazé-lo de forma
critica e contextual. Em uma postura deliberadamente oposicionista a Jameson
(1996), Hutcheon (1988, p. 20) insere ao pés-modernismo o poder escolher ser
historico e também politico. Estaria Jameson (1996) cego as sutilezas e aos
implicitos textuais? Linda Hutcheon (1988) privilegia em suas analises o
romance, levantando, assim, uma importante reflexdo para o fazer critico,
histérico e literario — aquilo que ela denomina como “metafic¢ao historiografica”
(p. 21).

A metaficcdo historiografica é construida por autorreflexdes somadas a
personagens e a acontecimentos histéricos. Assim sendo, Ragtime (1975) seria
nao um romance desprovido de historicidade, mas uma narrativa metaficcional
histérica. E nesse ponto que o leitor é levado a pensar a histéria como uma
construcdo humana, da mesma maneira que ocorre com a ficcdo. A historia
seria uma villva machadiana'®, intocavel e forcosamente casta, guardando o
luto por um passado morto e enterrado? Ou poderiamos construi-la mediante
nossos interesses de poder, movidos por ideais capitalistas, por pesquisas ou
por perspectivas particulares? Afinal, quem constréi a Historia?

O poés-modernismo se nega a propor uma estrutura que intente
padronizar o conhecimento. Quando Jameson (1996) se queixa da perda do
realismo histérico ndo percebe que a intencdo pdés-moderna é justamente
problematizar o modelo realista de representacdo por que seja levantada a
discussdo historia/realidade e realidade/linguagem em um trabalho de
contestacdo e de criacdo de novos significados que mesclem o histérico ao
ficcional. Sem as contestacbfes de Jameson (1996), como refletir o pos-
modernismo sob um viés otimista? Como poderiamos aprender que a ficgédo e
a Historia sdo ambas criagdes discursivas construidas pelo humano e que

através delas significamos o passado?

18 Metéafora usada por Nelson Rodrigues nas cronicas de Memdrias (1967) para se referir as mulheres de
sua infancia na antiga Rua Alegre em um Rio de Janeiro das primeiras décadas do século XX
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Uma vez que o0 passado nao pode ser recuperado (em sentido
conotativo), o que o p6s-modernismo faz ndo é anular ou descriar o passado,
mas, de fato, problematiza-lo de forma a relacionar privado e biogréfico, publico
e historico e, justamente por isso, ndo € possivel eliminar o ficcional aliado ao
formal. Na ficcdo pds-moderna, o historiogréafico e o literario caminham lado a
lado — visdo posta a luz por Hutcheon (1988) — em oposicdo a ideais tedricos
de um passado apreendido de forma exata e imutivel (como se isso de fato
fosse possivel e ndo sobressaisse a construgdo daquele que de alguma forma
detém o poder).

A arte, ao lidar com a “verdade histérica”, compreende que esta &
relativa, limitada, afastando-se, assim, de anseios empiricos e estruturalistas
de ler o “real”. Uma atividade de escrita esta envolvida em ideologias
institucional, historica, econdmica e/ou socialmente construidas. Linda
Hutcheon (1988) contribui com a criagdo de uma nova histéria — aquela que
pode sim se assemelhar a um simples ato ficcional, ndo podendo ser lida sem
analise contextual. Parafraseando Hutcheon (1988), compreendo que, ao
contrario daquilo que alegou Jameson (1996), ha sim Histéria no pos-
modernismo, pois esta e 0 romance sdo haturalmente.

Por fim, apresento a andlise da presenca da Histéria na arte pos-
colonial a partir das reflexdes de Antony Appiah (2007) em seu trabalho
contrastativo entre o poés-colonial e o pdés-moderno. Em seu texto € dado
criticamente um lugar histérico de subalternidade ao africano Lela Kouakou —
produtor de arte que vive na periferia. No tocante a valor de mercado, é
possivel aproximar as consideracdes de Appiah (2007) aquelas produzidas por
Jameson (1996), ao se fazer referéncia a mercadologizacédo da arte atribuindo-
Ihe valor “estético” conforme o valor de mercado.

A porta de entrada de Antony Appiah (2007) para discutir a articulacao
entre o pos-colonial e 0o pés-moderno é a escultura escolhida pelo co-curador
de arte James Baldwin para a exposicdo Perspectives: Angles on African Art,
organizada em 1987 pelo centro de arte africana em Nova York. Trata-se de
uma escultura rotulada pelo museu como “lorubano com bicicleta”. Na teoria de
Jameson (1996), o pds-modernismo compreendido como mercadologizagao e
0 pos-colonialismo, segundo o tedrico, envolve uma intelectualidade

caracterizada por Appiah (2007) como “comprista”. Essa intelectualidade
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compreende um pequeno e seleto grupo de escritores e de intelectuais que
intermediam os bens culturais do capitalismo mundial na periferia. S&o os
olhares capitalistas que apresentam a Africa, vendem-na e selecionam o que
deve interessar artisticamente ao mundo de compradores e de admiradores de
Arte.

3 Consideracgdes finais

Se Historia e ficcdo sdo formas de construcdo discursiva, ndo é
possivel que o pds-modernismo tenha se feito desvinculado de Histéria, como
afirmou Jameson (1996). A partir das criticas desse te6rico em dialogo com
Hutcheon (1988) pode-se refletir que o pds-moderno recorre a Histéria,
explicita ou implicitamente, numa tentativa de entender ou de problematizar a
descontinuidade e a heterogeneidade em que o mundo se encontra —

fomentado obviamente pela multinacional industria capitalista.
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